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ABSTRACTS

The systemic transformations in Poland after 1989, brought to conti-
nuing education new capabilities of functioning in accordance with the ru-
les of decentralization, privatization, empowerment etc. The development
of educational practice - in school and non-school forms — meeting indi-
vidual and social needs has become more and more intensive and sponta-
neous. Dynamic development and dissemination of communication me-
dia - particularly Internet — has had significant importance for creating
new and new possibilities for education, self-creation and progress mana-
gement of an adult person. At the same time it generated new problems
and threats. Media - dominated by economical neoliberalism rules — have
become a powerful tool for manipulation directed towards depreciation of
the values that are basic for humans identity and adequate existence. Parti-
cularly at present - in the time of economical turbulences - the processes
of subordination humanistic values to market rules are performing, what
brings about reasonable social protests in many countries. Therefore there
is a need of creating the position of andragogy people, debate on values
threats of market expansion in which ethical rules are underestimated.

Wraz z przemianami ustrojowymi w Polsce po roku 1989 edukacja
dorostych uzyskala nowe mozliwosci funkcjonowania wedlug zasad de-
centralizacji, prywatyzacji, upodmiotowienia itp. Rozwoj praktyki edu-
kacyjnej — w formach szkolnych i nieszkolnych — odpowiadajacy indywi-
dualnym i spolecznym potrzebom, stawal si¢ coraz bardziej intensywny
i zywiotowy. Istotne znaczenie mial tu dynamiczny rozwoj i upowszech-
nienie multimediow - zwlaszcza Internetu - stwarzajacy coraz to nowe
mozliwosci edukacji cztowieka dorostego, jego samokreacji i kierowania
wlasnym rozwojem. Generowal jednocze$nie nowe problemy i zagroze-
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nia. Zdominowane zasadami neoliberalizmu ekonomicznego multimedia
staly sie takze poteznym narzedziem manipulacji cztowiekiem w kierunku
deprecjacji tych wartosci, ktore stanowig podstawe jego tozsamosci i go-
dziwej egzystencji. Zwlaszcza obecnie — w okresie ekonomicznych zawiro-
wan - dokonujg si¢ procesy intensywnego podporzadkowywania wartosci
humanistycznych zasadom rynkowym, co budzi uzasadniony spoteczny
sprzeciw w wielu krajach. W tej sytuacji potrzebne jest stanowisko andra-
gogow, debata nad problematyka zagrozenia wartosci przez ekspansje ryn-
ku niedoceniajacego etycznych zasad.
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nowa sytuacja edukacyjna cztowieka dorostego, pojecie wartosci i ich zna-
czenie, wspotczesne multimedia w procesie ksztaltowania wartosci, neolibe-
ralizm ekonomiczny wobec wartosci, rynkowe zagrozenia wartosci,andrago-
gika wobec ekspansji rynku w sfere wartosci

WPROWADZENIE

Poszukiwanie strategii edukacji dorostych ma wiele aspektéw, wymaga
tez nawigzania do przeszlosci i terazniejszosci. Przesztos¢ i terazniejszos¢
s3 znane, przyszlo$¢ natomiast jest nieznana i malo przewidywalna, ale
w prawdopodobnym ksztalcie wyobrazalna. Jej wizja niezbedna jest do
budowy strategii rozwoju, wyznaczajacych racjonalne kierunki projekto-
wanych przemian. Odnosi si¢ to takze do edukacji, dla ktoérej istotne zna-
czenie, gdy chodzi o projektowanie przysztosciowego rozwoju, maja do-
$wiadczenia praktyki.

W ostatnich kilku dziesi¢cioleciach edukacja dorostych odnotowuje
dynamiczny rozwdj, zwlaszcza w zakresie ksztalcenia na poziomie wyz-
szym, ale jednoczesnie mozna méwic o slabszej jej prospericie w formach
nieszkolnych, stanowigcych istotny komponent ksztalcenia ustawicznego.
Rozwdj multimediéw stworzyt niespotykane dotychczas, nowe mozliwosci
dla edukacji dorostych, ale jednoczesnie zmienit sytuacje uczenia sie czto-
wieka w kierunku mniej pozadanym.

Media juz bowiem nie stymulujg odbiorcéw do aktywnosci w dorabia-
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niu si¢ przez nich rzetelnej wiedzy, daja natomiast pierwszenstwo infor-
macji o zréznicowanej, czgsto ograniczonej wartosci poznawczej. Przeka-
zy medialne faworyzuja pluralizm aksjologiczny, ale — podporzadkowane
ideologii panstwa i ekspansji ekonomicznego neoliberalizmu - eliminuja
szereg istotnych i trwalych wartosci o charakterze humanistycznym, decy-
dujacych tradycyjnie o spolecznej spdjnosci i jakosci zycia ludzi.

Determinujaca w duzym stopniu ksztalt edukacji ekonomia inten-
sywnie poszukuje sposoboéw wyjscia z kryzysu. W tych poszukiwaniach
zwraca si¢ ku edukacji, ale jednocze$nie probuje wkracza¢ w problematy-
ke ksztaltowania warto$ci wedlug jej wlasnych regul, ,,zastepujac” w tym
procesie nauki o edukacji i zubozajac w konsekwencji zycie spoteczne
o aspekty humanistyczne. Niepokojace jest szczegdlnie to, ze urynkowie-
nie zycia spoltecznego coraz bardziej eliminuje lub psuje takze te wartosci,
ktore dotychczas byly podstawa funkcjonowania jednostek i grup spotecz-
nych. Pojawiaja sie ruchy spoleczne przeciwstawiajace si¢ ekonomicznej
manipulacji warto$ciami zycia spolecznego, prowadzacej do skutkéw bu-
dzacych uzasadnione obawy (Sandel, 2012).

Na taka sytuacje reaguje wspolczesna szkota. Wazng kwestia pozosta-
je wcigz jako$¢ ksztalcenia i jej powigzania z praktyka zycia spoteczne-
go i pracy zawodowej. W okresie kryzysu ostatnich lat problem staje si¢
szczegllnie wazny i trudny. W obszarze szkolnictwa wyzszego dokonuje
sie obecnie istotnych zmian programowych w nawigzaniu do kontekstu
europejskich wymagan ksztalcenia, traktujacych jego jakos¢ jako jedno
z najwazniejszych wyzwan. Jest silna tendencja do ukierunkowania proce-
su ksztalcenia na okreslone efekty zwigzane z wymaganiami rynku pracy,
a ksztaltowane w uczelniach kompetencje absolwenta obejmuja juz nie tyl-
ko wiedze¢ i umiejetnosci, lecz takze wartosci spoteczne.

W projektowaniu strategii przysztosci andragogiki - rozumianej jako
teoria i praktyka edukacji dorostych - istotng role odgrywaja publiczne
debaty ludzi zwigzanych z ta dziedzing, dostrzegajacych problematyke
znaczenia wartosci i ich zagrozen. W prezentowanym artykule podejmuje
kilka aspektéw rozwoju edukacji dorostych w Polsce, zwracam uwage na
niektdre kierunki jej przemian, majace konsekwencje dla proceséw edu-
kacyjnych. Sygnalizuje¢ role wartosci w funkcjonowaniu czlowieka oraz
wskazuje na niebezpieczenstwa wynikajace z wkraczania ekonomicznego
neoliberalizmu w zycie spoleczne oraz manipulacji warto$ciami wedlug
zasad mysélenia rynkowego. Sugeruje potrzebe aktywizacji andragogow
w celu oslabienia tych tendencji dla ochrony aspektow etycznych w strate-
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gii rozwoju edukacji. Tekst akcentuje nie tyle perspektywy edukacji doro-
stych, co jej zagrozenia i ich zrédla.

WSPOLCZESNE PRZEMIANY EDUKACJI DOROSEYCH - NOWA SYTUACJA
EDUKACYJNA CZEOWIEKA DOROSLEGO

Andragogika, jako nauka o edukacji dorostych, przechodzita w ostat-
nich dziesiecioleciach wiele przeobrazen. U ich podstaw tkwita doko-
nujaca si¢ po roku 1989 zmiana polityki panstwa i wizji spoleczenstwa,
stwarzajaca ramy dla polityki edukacyjnej wychodzacej naprzeciw nowym
wyzwaniom cywilizacyjnym, spoleczno-kulturowym i ekonomicznym.
Edukacja dorostych nie tylko tym procesom podlegata, ale jednocze$nie
podejmowata misje stawania sie ich czynnikiem sprawczym. Pierwszen-
stwo dawano juz nieco innym warto$ciom, determinujacym wyprowadza-
ne cele i treéci dziatalnoéci edukacyjnej. Decentralizacja i uspoltecznienie
oraz ukierunkowanie procesu edukacyjnego na podmiotowos¢ i potrzeby
jednostki uzyskaly range wysoko cenionych wartosci, majacych odzwier-
ciedlenie w praktyce edukacyjnej. Ich wzgledna ciaglos¢ oraz otwartos¢
urzeczywistnia si¢ do dzi$, dostarczajac impulséw do rozwoju réznorod-
nych form i tresci edukacji dorostych, wychodzacych naprzeciw zmienia-
jacym si¢ potrzebom podmiotowego rozwoju jednostek i grup, adekwat-
nym do wymagan Zycia spotecznego.

Istotng role odegral tu dynamiczny rozwdj sektora niepublicznego
edukacji, zwlaszcza w obszarze szkolnictwa wyzszego. Dokonujacy sie
rozw6j edukacji dorostych, uwolniony od centralnego zarzadzania i cen-
zury, stawal si¢ — w jej szkolnych i nieszkolnych formach - coraz bardziej
zywiolowy. W szkolnictwie wyzszym - ktdre z zatozenia przygotowuje wy-
soko kwalifikowane kadry do zycia spotecznego i pracy zawodowej - roz-
luznily si¢ powigzania ksztalcenia z praktyka zycia spolecznego i powstato
wiele kontrowersji wokot kwestii jakosci edukacji.

Wazne znaczenie dla procesu edukacji dorostych w tym okresie miato
upowszechnienie multimediéw i cyfryzacji zycia, ktére stworzyto ludziom
niespotykane dotychczas mozliwo$ci samokreacji i kierowania wlasnym
rozwojem. Zwlaszcza szybki rozwoéj Internetu umozliwil fatwy i szeroki
dostep do informacji, jej przechowywania, szybkiego odtwarzania oraz
wymiany. Wykorzystanie tych mozliwosci wymuszato potrzebe nowego
spojrzenia na proces edukacji 0sob dorostych. Wobec wynikajacych stad
znakomitych mozliwosci samoksztalceniowych uczacego si¢ podmiotu
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znaczenia nabieraly zwlaszcza postrzeganie przez niego wysokiej wartosci
wyksztalcenia, motywacja do pracy nad soba, ambicja, wytrwalos¢ w reali-
zacji podjetych dzialan, a sposréd czynnikéw zewnetrznych — doradztwo
edukacyjne itp.

W obszarze teoretycznym, jak tez w odniesieniu do praktyki, andra-
gogika po roku 1989 przyjeta zdecydowanie orientacje ku Zachodowi,
poglebiang coraz mocniej w ostatnim dziesigcioleciu — w okresie cztonko-
stwa Polski w Unii Europejskiej. Inspiracja do ukierunkowania dzialalno-
$ci edukacyjnej odpowiadajacej nowym wyzwaniom byly wnioski z debat
przedstawicieli nauk o wychowaniu podczas srodowiskowych, ogélnokra-
jowych i miedzynarodowych konferencji i seminariow, efekty prac badaw-
czych realizowanych zwlaszcza w uczelniach wyzszych i Komitecie Nauk
Pedagogicznych PAN. Byly one zazwyczaj publikowane w postaci ksiazek,
artykulow i raportow, a wiec znalazly sie w obiegu publicznym. Niematg
role odegraly stowarzyszenia edukacyjne o zasiggu krajowym i transnaro-
dowym, a takze europejskie projekty edukacyjne Ramy dla tej dziatalnosci
tworzyly nowe akty legislacyjne obejmujace podstawowe skladniki syste-
mu edukacyjnego.

Z szeregu waznych impulséw majacych duze znaczenie dla nowego
myslenia o praktyce edukacyjnej i jej urzeczywistniania mozna wymienic¢
m.in.:

e Raport UNESCO przygotowany pod kierunkiem Jacquesa Delorsa
pt. Edukacja - jest w niej ukryty skarb, ktérego tezy sa wciaz wazne i ak-
tualne, stanowig czesto plaszczyzne odniesienia dla ocen edukacji (Delors
1998);

o Proces Boloniski, ktory przeobrazil praktyke edukacji dorostych
na poziomie wyzszym, dokonujac jej europejskiej orientacji i integracji
w réznych wymiarach , zwracajac uwage na jakos¢ ksztatcenia, wychodzac
naprzeciw coraz trudniejszym wyzwaniom wspolczesnoséci (Krasniewski,
2009).

Wartos$¢ wyksztalcenia weryfikuje przede wszystkim Zycie spoleczne.
Obecnie juz ostrzej dostrzegamy eskalacje sprzecznosci wspdltczesnego
$wiata, przedstawionych w raporcie J. Delorsa. Mozliwosci ich zniwelowa-
na raport upatrywat w edukacji opartej jednocze$nie na czterech filarach:
uczyc sig, aby wiedziec; uczyc sie, aby zy¢ wspolnie; uczyc sie, aby dziataé;
uczyc sig, aby byc. Najtrudniejszym i zaniedbanym w edukacji aspektem
wydaje si¢ teza uczyc sig, aby zy¢ wspélnie. Obserwowane obecnie konflik-
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ty spoleczne w wymiarze lokalnym, jak i miedzynarodowym wskazuja na
istotng warto$¢ wspotzycia i wspotdziatania dla osiggania spolecznej spoj-
nosci i integracji. Jednakze sama dyskusja i deklaracje co do znaczenia tych
wartosci w edukacji sa niewystarczajgce. Imperatywem koniecznym staje
sie obecnie edukacyjna praca organiczna, ukierunkowana na ksztaltowa-
nie warto$ci wspdlnych, obejmujgca nie tylko wiedze o nich, ale takze ich
podmiotows internalizacje, by mogly sta¢ sie regulatorami zachowan jed-
nostek i grup spotecznych.

Réwnoczesnie Proces Bolonski, ktory dokonal przeobrazen eduka-
cji w poszczegélnych krajach zgodnie z podstawowymi standardami eu-
ropejskimi, po kilkunastu latach funkcjonowania inspiruje edukacje do
przeobrazen ku nowym wyzwaniom. Wdrazane obecnie radykalne zmia-
ny programowe edukacji na poziomie wyzszym ukierunkowane sa na
podniesienie jakosci edukacji, orientowanej bardziej na konkretne efekty
ksztalcenia ujmowane w kategoriach wiedzy, umiejetnosci oraz wartosci
spotecznych. Najtrudniejszy do realizacji pozostaje problem ksztaltowania
wartosci wobec akceptacji pluralizmu aksjologicznego, braku uzgodnien
w kwestii wartosci istotnych oraz braku blizszego sprecyzowania mier-
nikéw oceny przygotowania absolwenta w tym aspekcie. W rezultacie
kwestia internalizacji wartosci pozostawiona jest do ksztaltowania glow-
nie poza szkola - w zyciu rodzinnym, w Kosciele, w pracy zawodowej,
w $rodowisku lokalnym, spotecznym i publicznym. Istotne znaczenie maja
tu niewatpliwie powszechnie dostepne media. Brak uzgodnien w kwestii
podstawowych wartosci, wartosci wspolnych, powoduje zagubienie czlo-
wieka i prowadzi do spotecznych podziatow.

Realizacja tresci ksztalcenia, w tym poszerzonym ksztalcie, jest nie-
watpliwie spdzniona o wiele lat, wyrosto bowiem nowe pokolenie stymu-
lowane w toku edukacji do zawezonego o myslenia o jej sensie, w katego-
riach ksztalcenie — praca. Problemy podniesienia jakosci ksztalcenia, jego
$cidlejszego powigzania z zyciem spolecznym i praca zawodowas, s3 jed-
nakze nielatwym procesem, zwlaszcza wobec dynamicznych przeobrazen
w obszarze pracy i zréznicowania form ksztalcenia oraz swobody w kre-
owaniu jego tresci w zywiolowo rozwijajacych sie instytucjach edukacyj-
nych, czgsto zdominowanych w swej dzialalnosci zasadami rynkowymi.

Powstaja nowe problemy zwigzane z ekspansja czynnika ekonomicz-
nego w obszar takich wartoéci spolecznych, w ktérych dotychczas rynek
byl nieobecny. W sytuacji kryzysowej, duzego bezrobocia (dwucyfrowe
wskazniki) i zubozenia szerokich kregdw spoteczenstwa z tatwoscig wdzie-
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ra sie — juz spoza terenu szkoly — ekonomiczna manipulacja wartoscia-
mi spotecznymi, podporzadkowujac je zasadom rynkowym. Dla edukacji
- w tym dla edukacji dorostych - pojawia si¢ nowe wyzwanie dotyczace
ochrony wartosci dotychczas cenionych i zweryfikowanych w zyciu spo-
tecznym, stanowigcych istotne pozaekonomiczne regulatory zycia jedno-
stek i grup. Nowe trudno$ci, dotyczace realizacji procesu ksztalcenia doro-
stych dajg o sobie zna¢ takze w obszarze wiedzy i umiejetnosci.

ZMIANY W OBSZARZE WIEDZY I UMIE]];TNOéCI

Wiedza stanowi podstawowy sktadnik kompetencji spoleczno-zawo-
dowych, natomiast w procesie ksztalcenia cztowiek dorosty - zwlaszcza
w toku edukacji pozaszkolnej — zdobywa obecnie najczesciej informacje,
ktore jeszcze nie stanowiag wiedzy. Istota wiedzy jest bowiem to, ze ma
ona charakter personalny, zaklada istnienie ,wiedzacego’, ktéry musi ,,do-
pelni¢ ja rozumiejacy interpretacjg, opatrzy¢ sensami, nada¢ znaczenia,
usytuowaé w kontekscie i — ewentualnie — postuzy¢ si¢ w dziataniu” To
wlasnie wiedza stanowi podstawe kapitatu spolecznego, ktéry jest ,,two-
rzony i przekazywany za posrednictwem mechanizméw kulturowych, re-
ligii, tradycji i historycznego nawyku”. W procesie jej zdobywania istot-
ne s3 zmienne miekkie: zaufanie, jako§¢ wiezi spotecznych, zdolnoséci do
samorealizacji i kooperacji spolecznej oraz mentalnos¢ poszczegélnych
jednostek (Malewski, 2011, s. 152-153). One wlasnie przekladaja si¢ na
demokratyzacje zycia spotecznego, przyczyniajg si¢ do realizacji idei do-
bra wspdlnego i spolecznej spojnosci, wychodzacej poza zasady wylacznie
rynkowe.

Tymczasem uczacy si¢ dorosty jest niejako ,bombardowany” przez
ogromng iloé¢ informacji — poza szkola jak tez w toku ksztalcenia szkol-
nego. Istotna rola przypada tu wszechobecnym i atrakcyjnym mediom,
na co dzien niestymulujacym jednakze do zdobywania poglebionej wie-
dzy. Sa bowiem one czgsto zrédlem stereotypowych informacji o $wiecie
(Paleczny, 2007). Nie jest to bez znaczenia dla ksztaltowania mentalno-
$ci i zachowan spoleczenstwa. Formutowane przez nadawcow przekazow
multimedialnych twierdzenia maja z reguty charakter oceniajgcy i norma-
tywny, podporzadkowane s3 skrywanym interesom i intencjom nadaw-
cow. W sferze publicznej ma miejsce manipulacja dokonywana w sposob
systemowy, profesjonalny, przez kwalifikowanych socjotechnikéw. Mamig
nas coraz bardziej w imi¢ wlasnych intereséw marketingowych, deformu-
jac odbior innych informacji, przez natarczywe telefonowanie, atakowanie
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reklamami, gadzetami, handlowanie nadziejami, wmawiajac nam zwykle
nieprawde. Méwigc ogodlniej, jest to: wykorzystywanie ludzkich stabosci
psychicznych ludzi, stosowanie ukrytej przemocy, co powoduje budzenie
w spoleczenstwie niepewnoéci i leku.

Rezultaty tych oddzialywan partycypuja w sposobach myslenia i poj-
mowania $wiata przez ludzi. Od tego rodzaju tendencji nie jest wolna takze
uczelnia wyzsza, gdzie zamiast rzetelnej wiedzy wielu studentéw — a wiec
mlodych dorostych ludzi - przyswoilo sobie zaledwie stereotypowe , po-
toczne informacje na okoliczno$¢ sprawdzianu wiedzy. Oto kilka przykla-
déw odpowiedzi, wzigtych z doswiadczen autora niniejszego artykutu:

« Konsekwencje bezrobocia - odp.: ,Kraj staje si¢ biedniejszy i na-
réd smutny”, ,Bezrobotny popadanie w konflikt z prawem przez brak zaje-
cia’, ,Popadanie w paranoj¢”

o Nowe mozliwoéci edukacyjne cztowieka dorostego - odp.: ,,Edu-
kacja na odleglos¢ po raz pierwszy oddzielita nauczyciela od ucznia”

o Pojecie dyskusji - odp.: ,Dyskusja jest to zbiorowe rozwigzywanie
jakiego$ problemu na kulturalnym poziomie”

o Gléwne obszary zainteresowan pedagogiki spolecznej — odp.: ,,Pe-
dagogika spofeczna magazynuje informacje”

o Czlowiek starszy w systemie edukacji — odp.: ,,Czlowiek starszy
moze zapisac sie do Uniwersytetu Trzeciego Wieku”

«  Rola teorii w badaniach pedagogicznych - odp.: ,Teoria cos$ za-
kiada, my ja potwierdzamy lub obalamy”

o Jakie znaczenie w Twoich planach na przyszlos¢ majg dzieci?,
odp.: ,Chce, by moje nazwisko nie zgineto”

Istotne nowe trudnosci dotyczace efektow ksztalcenia istnieja takze
w obszarze umiejetnoéci. Problem wynika m.in. z faktu dynamicznych
przemian zachodzacych w obszarze pracy. W szybko przeobrazajacej sie
gospodarce rynkowej zmienia si¢ sytuacja spoleczna na stanowiskach pra-
cy. Jak stwierdza Richard Sennett, od pracownikéw nie oczekuje si¢ juz
wytrwalosci w realizacji kariery zawodowej, ale raczej pracy w ptynnych
zespolach, umiejetnosci podejmowania ciggle nowych zadan. Lojalnos¢
przestaje juz by¢ zaleta, staje si¢ niepotrzebnym obcigzeniem. Praca pole-
gajaca obecnie na realizacji szeregu odrebnych zadan przestaje by¢ konse-
kwentnie rozwijang kariera. Stad ,,znikaja dalekosiezne cele, nie nawigzuja
sie wigzi spoleczne, a zaufanie staje si¢ ulotne” (Sennett za: Giddens, 2006,
s.436.). W zwigzku z tym powstaja nowe pola dziatania dla edukacji doro-
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stych, by sprosta¢ wyzwaniom sytuacji pracy zawodowe;j.

WARTOSCI — ZNACZENIE, KSZTAETOWANIE I ZAGROZENIA

Niemal w kazdej formie edukacji dorostych istnieje mozliwos¢ ksztat-
towania wartosci, o ktére upominajg si¢ raporty o zasiggu europejskim,
charakteryzujace wspolczesna edukacje i wskazujace na perspektywy jej
rozwoju. Akcentuja one potrzebe wiedzy pozwalajacej podmiotom ucza-
cym sie na dostrzeganie sensu wlasnych dziatan, wyzwalajac stosowne mo-
tywacje, indywidualne poczucie powinnosci i zobowigzan (Delors, 1998).

W prébach rozumienia ludzkiej psychiki i ludzkiego postgpowania
pytanie o wartoéci i ich system oraz hierarchie jest zagadnieniem cen-
tralnym. Dla pracy pedagogicznej wazne jest takze to, ze identyfikowanie
systemow wartosci stwarza mozliwos¢ przewidywania zachowan ludzkich
(Zaborowski, 1990). W powszechnym uzyciu funkcjonujg trzy definicje
warto$ci: warto$¢ jako co$ cennego, wartos¢ jako odpowiedz na potrzebe
i wartos¢ jako idea. Wartosci pozostaja mozliwosciami, dzigki za$ zinter-
nalizowaniu, tj. wlaczaniu w program rozwoju osobowosci, staja si¢ pod-
stawa motywacji zachowan. Pelnig w realnym zyciu funkcje regulacyjna,
angazujac do wspoldziatania intelekt, emocje i wole (Gotaszewska, 2008).

Wartosci pojmuje zwykle jako ,to wszystko, co uchodzi za wazne
i cenne dla jednostki i spoleczenistwa oraz jest godne pozadania, co taczy
sie z pozytywnymi przezyciami i stanowi jednoczesnie cel dazen ludzkich”
(Lobocki, 1993, s. 125.). Tadeusz Tomaszewski podkresla, ze warto$ci sg
realizowane po to, aby jednostka mogta osiggnac ,,pelnie istnienia’, ,,do-
brostan fizyczny i psychologiczny”. Wartosci okreslaja tozsamo$¢ ludzka
i miejsce cztowieka w otaczajacym $wiecie (Tomaszewski, 1984).

Pod wzgledem aksjologicznym, jak stwierdza M. Golaszewska, sytu-
acja cztowieka jest dzi§ zlozona. Obecny w zyciu spolecznym pluralizm
aksjologiczny za swoja podstawe przyjal takie cenne wartosci, jak: otwar-
tos¢, zyczliwos¢ i akceptacja drugiego cztowieka. Ale éw pluralizm moze
prowadzi¢ do zatarcia granic aksjologicznych. Jesli wszystko wolno, to
zostaje ztamana hierarchia wartosci. Gdy nienaganne jest zlo i dobro,
brzydota i pigkno, bierno$¢ i aktywnos¢, to zacieraja si¢ wowczas grani-
ce prawdy i falszu a wartosci wtedy pozostaja wylacznie mozliwos$ciami
(Gotaszewska, 2008, s. 81-96).

Czynnikiem spajajacym spoleczenstwo jest wlasnie ciagto$¢ okreslo-
nych, waznych dla jego funkcjonowania warto$ci. Kultywowanie ciagto-
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$ci jest elementem lgczenia przeszlosci z terazniejszoscig i przyszloscia,
co w ujeciu kulturowym wigze si¢ z pojeciem tradycji. Spoteczne wartosci
urzeczywistniaja sie w poszczegoélnych ludziach, w podmiotach jednostek
i relacjach miedzy nimi. Wazne jest zatem przekazywanie szanowanych
i waznych wartosci mtodemu pokoleniu - uswiadomienie ich znaczenia
i préba internalizacji, wszak nie wszystko, co nowe, jest lepsze.

Specyficzne cechy (wartoéci) podmiotowe ludzi stajg si¢ zatem pod-
stawg prosperity catych narodéw i leza u podstaw ich przemian rozwo-
jowych. Na przyklad dla Japonczykéw naczelng kategoria regulujaca
stosunki miedzyludzkie jest poczucie wstydu, dla Polakéw zas — poczu-
cie winy. Polacy cenig indywidualizm jako klucz do sukcesu, natomiast
Japonczycy faworyzuja prace zespotowa. Cenig tez umiejetnos¢ negocjacji
i w tym zakresie osiagneli mistrzostwo (...). Ale dla budowy wspélnot po-
nadnarodowych konieczne jest wyznawanie wspolnych wartosci, wedtug
Ryszarda Kapuscinskiego sa to: szacunek dla innych narodéw i zaufanie
(Kozielecki, 2008, s. 40.).

W poszukiwaniu przyczyn sytuacji kryzysowej w poszczegoélnych kra-
jach powraca si¢ obecnie czgsto do kwestii wartosci i ich preferencji przez
jednostki i spoteczenstwa. Wobec konfliktow spotecznych i zubozenia réz-
nych grup spolecznych nabiera obecnie znaczenia zagrozenie takiej warto-
$ci, jak poczucie bezpieczenstwa. Potrzeba bezpieczenstwa nalezy bowiem
do najistotniejszych potrzeb cztowieka.

Z badan nad 130 studentami pedagogiki konczacymi nauke w trybie
niestacjonarnym wynika (Saran, 2012, ss.197-203), ze ich podmiotowe
zagrozenia dotyczyly: pracy zawodowej i zatrudnienia (45,38% wyboréw),
psychicznego funkcjonowania (20,0%), zdrowia i zycia (13,85%), nieko-
rzystnej sytuacji spotecznej w zakresie mozliwosci pracy (13,0%), ztej pod-
miotowej sytuacji ekonomicznej (11,5%), sytuacji jednostki wynikajacej
z kontekstu spolecznego i prawnego (6,92%), z innych czynnikow (8,4%).
W odniesieniu do zagrozen spoteczenstwa polskiego ponad 75% oséb sy-
gnalizowalo zagrozenie wartosci humanistycznych, bezrobocie i jego kon-
sekwencje oraz sytuacje wynikajaca z relacji wtadza-spoteczenstwo

Wirédd zagrozen warto$ci humanistycznych wymieniano: upadek i za-
gubienie tych warto$ci, upadek zasad moralnych, brak wiezi spolecznych,
obojetnoé¢ wobec innych, brak wiary w ludzi, brak wiary w sens wartosci
wspdlnych, brak szans rozwoju dla wszystkich, brak cztowieka w cztowie-
ku, wyscig szczuréw, zanik kultury narodowej, inwazje wartosci negatyw-
nych w zyciu spofecznym, okrucienstwo i nienawis¢, tolerancje zta, spadek
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wartosci wyksztalcenia, zmechanizowanie §wiata, globalizacje. Badania te
nie upowazniajg do szerszych uogoélnien, ale stanowia istotny sygnal, iz
zagrozenia okreslonych podmiotowych wartosci s3 odczuwane powszech-
nie.

Wobec przyjetego obecne pluralizmu w zakresie wartos$ci pluralizmu,,
a niekiedy pojawiajacego si¢ takze etycznego relatywizmu, trudno o con-
sensus w realizacji programow rozwoju spolecznego. Ryzykowne staje si¢
dazenie wcigz naprzdd, bez okreslenia akceptowanego powszechnie kie-
runku i uzasadniania jego glebszego sensu, bez ogladania si¢ na realia rze-
czywisto$ci, na tradycje i specyfike funkcjonowania spoleczenstwa.

W ksztaltowaniu warto$ci nie da si¢ przeceni¢ wychowania i ksztal-
cenia instytucjonalnego. Kuznig kadr o najwyzszych kompetencjach po-
zostaja dalej uczelnie wyzsze. Uczelnie z tradycjami wypracowaty swoisty
rytm i styl pracy, troszczac si¢ o wykreowanie akademickich §rodowisk
kulturotwdrczych, bedacych miejscem przekazywania i internalizacji cen-
nych wartosci. Obecnie taka sytuacja nie jest powszechna, a w uczelniach
niepublicznych, powstajacych w okresie kilkunastu ostatnich lat, raczej
rzadka. Dla przetrwania i funkcjonowania spoleczenstwa istotne znacze-
nie maja wartosci, jak: rodzina, przyjazn, milos¢, aktywno$¢, altruizm,
kreatywnos¢, szacunek dla innych i samego siebie, honor, ale takze ojczy-
zna i naréd. Wazne jest to, by nie tylko méwic o nich, ale internalizowac te
warto$ci w konkretnych sytuacjach edukacyjnych uczacego si¢ czlowieka
dorostego.

Troska o wartosci uniwersalne — prawde, dobro i pigkno - jest wcigz
istotna. Wazne s3 tez te wartosci, ktére decyduja o tozsamosci narodéw.
Jak twierdzi Jerzy Nikitorowicz (2012, s. 140.), ,problem zagubienia si¢
w $wiecie zmiennych aksjologii, wobec niemocy kultury tradycyjnej i bra-
ku jej ciaglosci (...), to problem coraz wyrazniej narastajacy”. Ciaglo$¢ kul-
tury urzeczywistnia sie przez kultywowanie warto$ci.

Spoleczenstwo staje si¢ zdezorientowane i nieufne wobec narzucenia
mu gotowych ocen i powinnosci, ktére czesto ludzi zawodza, nie prowa-
dza ich do spelnienia oczekiwanych efektow. Istotne elementy struktury
wiedzy naukowej to opis i wyjasnianie, natomiast oceny i normy dotycza
sfery wartoéci i sa znamienne dla praktyki dzialania cztowieka. Zamiast
rzetelnych tresci opisowych i wyjasniajacych, pozwalajacych odbiorcom
na racjonalne dokonywanie ocen i wnioskowanie o tym, jak by¢ powinno,
media niejako ich wyreczaja, ,,utatwiajac” dokonywanie wyboréw zgod-
nie z intencjami i interesem nadawcéw. W mediach dominuja oceny okre-

WSGE | 429



$lonych faktéw i zdarzen oraz wskazania, co powinni$my czyni¢, co dla
nas jest rzekomo najlepsze. Co wigcej, mamy tu do czynienia najczesciej
z ukrytymi intencjami tego rodzaju przekazdow, ktorych tres¢ czesto rozmi-
ja sie z prawda. W tej sytuacji odbiorcy bardzo trudno odrézni¢ tu prawde
od falszu. To deprecjonowanie wartosci prawdy jest sposobem manipu-
lacji odbiorca przez znaczng cze$¢ medialnych przekazéw. Obliczona jest
na ich skuteczno$¢ w zakresie wptywu na zachowania odbiorcy zgodnie
z intencja nadawcy. Ow wplyw staje sie dla niego najwazniejsza wartoscia,
a u podstaw takiej manipulacji tkwi z reguly czynnik ekonomiczny. Jeze-
li wyzsza ich skutecznos¢, bez wzgledu na rodzaj tresci przekazu, mozna
osiggnac wyzszymi nakltadami finansowymi, to tak wykorzystany pienigdz
staje sie czesto skutecznym $rodkiem demoralizacji. Wéréd nadawcow
zdominowanych rynkowym mysleniem utrwala si¢ przekonanie, ze opla-
ca sie taka regulacja zycia spotecznego. My$lenie odbiorcy nie jest nadaw-
com przekazow potrzebne, jest nawet przeszkodg. Medialne gotowe oceny
oraz naciski co do powinnosci ograniczajg odbiorcy pole wyboru racjonal-
nych dzialan, niejako trenuja go w bezrefleksyjnych ocenach i wyborach.
Jest to ,,doradztwo” kierowane interesem nadawcy, to swoiste pranie mo-
zgow na wielkg skale. W tym sensie mozna méwic¢ o zagrozeniu waznej
humanistycznej wartosci, jaka jest podmiotowos¢ czlowieka. A przeciez
tak by¢ nie musi.

DOMINU]ACE CZYNNIKI DEGRADAC]I WARTOSCI - EKSPANSJA EKONO-
MICZNEGO NEOLIBERALIZMU

Okres ekonomiczno-spotecznego kryzysu spowodowal zwrdcenie
uwagi ekonomistow na humanistyczne aspekty funkcjonowania gospo-
darki rynkowej. Budzila ona spoteczne przekonanie, ze jest najlepszym
sposobem budowania dobrobytu. ale z czasem - jak stwierdza M. Sandel
- ekonomia stawala si¢ domeng imperialna, a okres kryzysu pociagnal
za sobg intensyfikacje oddzialywan rynkowych w nowych obszarach zy-
cia spolecznego. Rynek i warto$¢ rynkowa zaczely rzadzi¢ naszym zyciem
i,nie jest to konsekwencja naszego swiadomego wyboru, ale raczej czyms,
co nas spotkalto” (Sandel, 2012, s. 18.).

Lata kryzysu ekonomicznego sa okresem krytycznego obrachun-
ku dokonan i nowych poszukiwan jego przyczyn, ujawniania zaniedban
czynnika ludzkiego, zwlaszcza w aspekcie etycznym. W sytuacji kryzysu,
traktowanego przez niektorych jako kara za lekcewazenie w gospodarce
rynkowej aspektéw moralnych, za faworyzowanie chciwosci, przywotujac
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znow tradycyjne wartosci. Tym bardziej ze kreowane s3 nowe wartosci be-
dace w opozycji wobec tradycyjnych, stanowigce wobec nich antywartosci,
jak chciwos¢, egoizm itp., niektorym jednakze przynoszacym ekonomicz-
ny sukces. Zrédla kryzysu upatruje sie w rosngcym neoliberalizmie eko-
nomicznym zakladajagcym, ze w funkcjonowaniu rynku niepotrzebna jest
refleksja etyczna.

Ekspansja ekonomicznego neoliberalizmu, prowadzacego coraz cze-
$ciej do manipulacji warto$ciami spotecznymi, stwarza nowa jakos¢ zy-
cia jednostek i grup. W sytuacji wysokich wskaznikéw bezrobocia, leku o
egzystencje rodziny, o zabezpieczenie zdrowia fizycznego i psychicznego,
charakteryzuje si¢ ona znaczng skuteczno$cig. Tym bardziej, ze wptyw jed-
nostek i grup lokalnych na ekspansje rynku w kierunku przemian wartosci
wydaje sie znikomy. Nie oznacza to jednakze zgody spoleczenstwa na taka
sytuacje, w ktorej przyszto ludziom zy¢.

Ekonomia stala si¢ obecnie nie tylko nauka o produkgeji, dystrybucji
i konsumpgji, ale takze ,,studium ludzkich interakcji w ogoéle oraz zasad,
ktore sklaniajg nas do podejmowania okreslonych decyzji” (Sandel, 2012,
s. 107.). Jak stwierdzajg amerykanscy ekonomisci S. D. Levitt i S. . Dubner
(2008, s. 36.), kamieniem wegielnym wspolczesnego swiata staja sie bodz-
ce. Stanowig one rodzaj ingerencji, ktére ekonomisci projektuja, konstru-
uja, a nastepnie narzucajg $wiatu. Rynki zmieniajg charakter wszystkiego,
czego si¢ tkng. Opanowuja takze obszary, jak: zycie rodzinne, przyjazn,
seks, prokreacja, przyroda, sztuka, spoleczenstwo obywatelskie, sport,
stosunek do $mierci. Watpliwosci budzi to, ze rynek, wkraczajac na nowe
tereny, jak np. edukacja, zdrowie, postawy spoleczne (altruizm, przyjazn,
solidarnos$¢), zmienia radykalnie ich znaczenie.

Logika kupna i sprzedazy odnosi si¢ juz nie tylko do débr material-
nych, ale nadaje nowa, rynkowy tres¢ takze postawom altruizmu, wielko-
dusznosci, przyjazni, solidarnosci spotecznej czy poczuciu obywatelskiego
obowigzku (Michalski, 2012, s. 8-9). Taka eskalacja ,,ratunkowych dzia-
tan” gospodarki rynkowej w okresie kryzysu powoduje degradacje dotych-
czasowych norm moralnych i spotecznych. Owe przemiany generuja, jak
stwierdza autor, nowe, odmienne od dotychczasowych koncepcje dobrego
zycia.

Analiza rynkowej efektywno$ci wymaga uzupelnienia refleksja moral-
ng, zasady rynku nie stawiaja bowiem pytania, czy jakie$ sposoby wyceny
dobr sa lepsze czy bardziej warto$ciowe od innych. Jezeli kto$ chce zaptaci¢
za seks albo za nerke, a inna osoba jest gotowa je sprzeda¢, to jedynym py-
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taniem, ktore zadaje ekonomista jest: za ile? Taka postawa wobec warto$ci
znajduje sie w samym centrum myslenia rynkowego (Sandel, 2012, s. 27.).
Dokonujaca si¢ obecnie manipulacja warto$ciami, a $cislej decyzjami co
do wyboréw réznych wartoséci, kreuje sytuacje radykalnie zmieniajace
osobowosci ludzi i jako$¢ ich zycia w kierunku o nieznanych skutkach.

W zyciu codziennym spotykamy si¢ czgsto z ekspansjg rynku gene-
rujaca zmiane postaw i wartosci, dezintegrujaca zycie spoleczne, sank-
cjonujaca ekonomiczne nieréwnosci. Problem w tym, ze rynek wyraza
i promuje pewne postawy wobec towaréw podlegajacych wymianie. Firmy
dokonujg ocen, co dobre, co zle, w odniesieniu do wtasnych produktow
i przescigaja si¢ w sposobach ich ekspozycji. Media idg jeszcze dalej, uzy-
wajac termindéw-kluczy manipulacyjnych: wez tani kredyt, u nas najlepiej,
tu kupisz najtaniej, komputer ci sie¢ nalezy. Przez owa manipulacj¢ dokonu-
je sie zmiana postaw i zachowan ludzi.

Praktyka zycia spotecznego dostarcza szereg przyktadow wskazuja-
cych na zmiane wartoéci w kierunku budzacym watpliwosci i sprzeciw:
pienigdze umozliwiaja krotsze oczekiwanie na lekarza; ubezpieczenie na
zycie mozna kupi¢ od $miertelnie chorych ze znizka, ptacagc im od razu
(szybka $mier¢ podnosi zysk firmy); za pieniadze wiezniowie moga prze-
bywaé w komfortowych celach; kobiety moga sprzedawa¢ zdolnosci pro-
kreacyjne. Firmy przepraszaja w imieniu obywateli (nikt nie wyraza tu
zatem skruchy), toast weselny mozna kupi¢ w Internecie — nie jest wiec
on juz tym, czym byl dotychczas. Takze oplata za spdzniony odbidr dzieci
z przedszkola przestaje by¢ karg a staje si¢ zaplata (nie stawia sp6znialskich
na cenzurowanym), czy tez mandat kierowcy za przekroczenie predkosci,
postrzegany jako zaplata za planowang szybka jazde (Sandel, 2012).

Sa rzeczy, ktére mozna kupi¢ za pieniadze, ale nie powinno sie tego
robi¢, wzbudza to bowiem moralne kontrowersje. Na przykfad rynek or-
ganow ludzkich czy rynek krwi ostabia ducha altruizmu, podwaza relacje
daru jako aktywna ceche zycia spolecznego, powoduje tez spadek liczby
honorowych dawcéw. Ekspansja rynku idzie jeszcze dalej. Pojawiaja sie
pomysty dotyczace tworzenia rynku dla rozdysponowania dzieci prze-
znaczonych do adopgji (dzieci osiggalyby rézne ceny), a takze propozycje
oplat za prawo do imigracji (50 tys. dolaréw lub wiecej). Innym przykla-
dem moze by¢ handel prawem do zanieczyszczen srodowiska ktory w isto-
cie jest zgoda na $miecenie za oplata. (Sandel, 2012). W polskiej rzeczywi-
stosci niepokdj budzi takze préba usankcjonowania prawem rytualnego
zabijania zwierzat. Zwolennicy tego procederu wskazuja, ile milionéw zto-
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tych traci gospodarka z powodu pozbawienia mozliwosci eksportu migsa
z tak zabijanych zwierzat. Gdyby ta préba powiodta sie, bylby to — budzacy
sprzeciw moralny — precedens, otwierajacy droge do dalszej eskalacji tego
rodzaj poczynan.

Sposobem manipulacji dotkliwie odczuwanej przez wszystkich jest
takze reklama. Stanowi ona pewien rodzaj zanieczyszczenia, to fundowa-
ny nam rodzaj upokorzenia. ,,Nie ma dokad uciec, nie ma gdzie si¢ ukry¢
przed zalewem reklam” (Sandel, 2012, s. 229.). Naduzywanie reklamy,
gdzie przekaz odczuwany przez odbiorcow jako zlo konieczne i z reguly
jest nieprawdziwy, przekracza nie tylko granice dobrego smaku, ale i zasad
moralnych.

Wkraczanie rynku, deprecjonujace uznane wartosci, wida¢ takze w in-
stytucjach edukacyjnych. Szkolne zeszyty i ksigzki sa juz oblepione rekla-
mami firm. Pojawiajg si¢ pomysly zaplaty uczniom za przeczytanie lek-
tury. W naszej rzeczywisto$ci normg stalo si¢ przyjmowanie na niektére
uniwersytety medyczne oséb, ktére zdaly egzamin, ale nie zmiescity sie
w limicie przyje¢, jezeli zobowigzaly sie do wplacania na rzecz uczelni kil-
kunastu tysigcy ztotych za kazdy rok studiéw. To otwiera droge dalszemu
urynkowieniu edukacji Wstep na studia jest jednakze dobrem, ktérym nie
powinno sie handlowac.

PODSUMOWANIE

Kreowanie strategii edukacji dorostych na lata przyszle wymaga spoj-
rzenia na jej sytuacje terazniejsza, jak tez na funkcjonowanie po roku 1989.
W tym okresie charakteryzowata sie juz wzgledna ciagloscia rozwojowa
na zasadach bardziej demokratycznych. Nastgpil ilosciowy rozwdj form
dzialalnosci edukacyjnej, a takze jako$ciowe jej przemiany, dla ktérych
kontekstem byto m.in. oddzialywanie czynnikéw ekonomicznych oraz
multimediéw.

Rozwdj nastepowal wraz z wdrazaniem zasad gospodarki rynkowe;j
oraz doskonaleniem i upowszechnianiem multimediéw, zwlaszcza Inter-
netu. Poza niewatpliwie pozytywnag rolg tych dwoch kontekstow funkcjo-
nowania edukacji dorostych mozna méwi¢ o jednoczesnym generowa-
niu przez nie dzialan o negatywnym znaczeniu dla proceséw ksztalcenia
dorostych i jego efektéw. Chodzi tu zwtaszcza o pochdd neoliberalizmu
ekonomicznego, prowadzacego do — nieliczacego si¢ z zasadami etyki -
urynkowiania edukacji i w konsekwencji do deprecjacji cennych wartosci,
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regulujacych zycie spoleczne. Znaczacy udzial mialy tu takze - powszech-
nie juz dostepne — media, zdominowane zasadami rynku, zorientowane
gltéwnie na przekaz informacji, a nie rzetelnej wiedzy, spychajace warto$¢
prawdy na dalszy plan. Te nowe zjawiska, nasilajace si¢ zwlaszcza w la-
tach spofeczno-ekonomicznego kryzysu, generuja juz nowa jakos¢ zycia
jednostek i grup, dokonujgc manipulacji cztowiekiem w sferze wartosci,
na ktdrg nie ma spolecznej zgody. Stwarzaja, trudna sytuacje do realizacji
dotychczasowych funkcji edukacji dorostych.

Trudno oczekiwa¢é, aby pochdd tych niepokojacych zjawisk zostal
przyhamowany bez wsparcia nauk o edukacji, w tym andragogiki, do-
strzegajacej efekty ksztalcenia w dluzszej perspektywie. Ochrona warto-
$ci przed neoliberalng ekonomiczng ekspansja, jak tez troska o rzetelng
wiedze, stanowig zatem nowe wyzwania dla procesow ksztalcenia obecnie,
jak tez dla projektowania przyszlo$ciowego ksztaltu edukacji dorostych.
Potrzebna jest - jak si¢ wydaje — rzeczowa debata nad koncepcyjnymi roz-
wigzaniami projekcji przysztosciowej edukacji dorostych, refleksja siega-
jaca w glab procesow edukacyjnych, dla stworzenia szans integracji trzech
podstawowych elementéw ksztalcenia: wiedzy, umiejetnosci i wartosci,
jako réwnorzednych skladnikéw kompetencji spoleczno-zawodowych
czlowieka dorostego.

Potrzebna jest refleksja wskazujaca, dokad idziemy, przyblizajaca gleb-
szy sens obranych kierunkéw rozwoju oraz ukazujaca elementy newral-
giczne (takze destrukcyjne) na drodze przemian i poszukujaca wspdlnych
rozwigzan na styku réznych dziedzin, bez dominacji rynkowych koniecz-
nosci i medialnych manipulacji. Edukacja dorostych — w swych szkolnych
i pozaszkolnych formach ksztalcenia - jest bowiem wcigz czynnikiem kul-
turotwdrczym. W dobie urynkowiania zycia spotecznego w edukacji doro-
stych pojawia si¢ czesto tendencja do dominacji formy (organizacji) nad
trescig, przewagi informacji nad wiedzg, a celéw nad sensem, natomiast
niezbedne wydaje si¢ odwrdcenie tego trendu.

Jako wyraz aktywnego reagowania na zasygnalizowane tu problemy
zdecydowane stanowisko andragogiki wydaje si¢ niezbedne. Brak inge-
rencji bylby cichym przyzwoleniem na zdominowanie rynkowe instytucji,
form edukacyjnych i norm spotecznych, zgoda na deprecjacje wiedzy be-
dacej istota wyksztalcenia jednostek i stanowigcej kapital spoteczny.
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