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ABSTRACTS

Celozivotné ucenie v sucasnosti predstavuje konsenzudlne akcepto-
vany princip edukacie. Tento fakt, okrem iného, zretelne potvrdzuju aj
ustanovenia medzinarodne uznavanych koncepénych dokumentov a edu-
kac¢nych stratégii. V tomto kontexte sa edukologické vedy sustreduji na
analyzu vsetkych kategorii celozivotného a Sirokozivotného ucenia.

Neformalna edukacia prestavuje integralnu sucast tychto procesov.
Obsahom predkladanej $tudie je teoretickd analyza eduka¢ného poten-
cialu volného casu, ktory vytvara epistemologické vychodisko skiimania
jednotlivych aspektov neformalnej edukacie. Autor vychadza z edukolo-
gickych (andragogickych a pedagogickych) a tiez filozofickych (primarne
axiolologickych) metodologickych vychodisk, ktoré su charakterizované
v historickej kontinuite a v kontexte filozofického myslenia jednotlivych
etdp vyvoja fudskej spolo¢nosti.

Taziskom textu je analyza axiologickych dimenzii volného casu
vedukac¢nom prostredi postmodernej spolo¢nosti. V tomto kontexte autor
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poukazuje na fakt, Ze aj ked paradoxy a protirec¢enia postmoderny ovply-
viigju jednotlivé parametre volného casu, volny cas si zachovava svoju
hodnotu, ¢o plati pre oblast edukacie.

Lifelong learning currently presents the consensual accepted principle
of education. This fact, among others, is clearly confirmed by the provi-
sions of internationally recognized policy documents and educational
strategies. In this context the education-oriented sciences are focused on
the analysis of all the categories of lifelong and lifewide learning.

Informal education represents an integral part of these processes. The
content of the presented study is the theoretical analysis of the educational
potential of leisure time, which creates epistemological basis for research-
ing different aspects of informal education. Author uses education-orient-
ed (andragogical and pedagogical) and also philosophical (primarily axi-
ological) methodological bases as a starting point, which are characterized
in their historical continuity and in the context of philosophical thinking
in different stages of development of human society.

The focus of this paper is to analyze the axiological dimensions of lei-
sure time in the educational environment of post-modern society. In this
context, the author points out that although the paradoxes and contradic-
tions of postmodernism affect various parameters of leisure time, leisure
time keeps its value, as does education.
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Uvod

Koncept celozivotného a $irokozivotného ucenia, ktory je v sucasno-
sti vnimany ako principidlny ramec edukacnej politiky, tedrie i praxe vy-
tvara priestor pre realizaciu niekolkych ucelnych uc¢ebnych aktivit. Popri
historicky etablovanom segmente formalneho ucenia je to aj oblast u¢enia
neformalneho a informalneho pri zdérazneni ich vzdjomnej komplemen-
tarity.

V suvislosti s témou nasej Stadie sa primarne ststredime prave na ob-
last neformalneho uc¢enia. Uvedomujuc si Siroky a nie vzdy jednoznac¢ne
interpretovany obsah pojmu ucenie, predosielame, Ze v centre nasej po-
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zornosti bude proces intencionalneho ucenia, pre ktory sa v pedagogickej
i andragogickej literature postupne etabloval pojem edukacia.

METODOLOGICKE VYCHODISKA

V zmysle vyssie uvedeného kontextu sa budeme orientovat na edu-
ka¢né procesy, ktoré sa realizuji vo sfére volného ¢asu ¢loveka, pricom sa
sustredime na axiologicky rozmer tejto problematiky. V zmysle uvedeného
sa budeme opierat o nasledovné metodologické vychodiska:

e edukologické hladisko - najmé poznatky aplikovanych pedagogic-
kych resp. andragogickych disciplin: pedagogika volného ¢asu a kul-
turna andragogika, Pri ich interpretdcii nie je mozné obist $irsi po-
hlad filozofie edukicie, ktoru B. Kosova (2013, s. 20) vnima ako sucast
edukoldgie, zameranu na odhadovanie, vysvetlovanie a zd6vodnova-
nie zmyslu edukécie, ako vedu, ktora nastoluje zakladné otazky pova-
hy a predpokladov edukacie, jej pochopenia a hodnotenia. filozofické
hladisko - primarne orientované na filozofiu hodnoét - axiolégiu, ktora
sa v teoretickom ramci filozofického myslenia etablovala ako nauka
o pdvode, povahe hodnét, ich mieste v $truktire spolo¢nosti a v hod-
notovej $truktire ¢loveka, skimajtca otazky stvisiace so vznikom,
fungovanim a premenou hodnét (Kondrla, 2010; Kosova, 2013).

e multidisciplinarny charakter analyzovanej problematiky evokoval
potrebu zohladnenia poznatkov aj dal$ich vied. Relevantné podnety
v tomto smere prinasaju najmai socioldgia a psychologia.

Skor nez pristupime k syntetizujicemu pohladu na premeny, resp.
vyvoj vnimania moznosti eduka¢ného zhodnocovania volného ¢asu, po-
vazujeme za potrebné operacionalizovat zakladné charakteristiky témo-
tvornych pojmov, ktorymi su: volny ¢as a hodnota.

VOENY CAS

,Odbornici sa nezhoduji v nazoroch na chapanie volného casu..”
(Kratochvilovd, 2004, s. 78); ,Definovanie pojmu volny ¢as charakterizu-
je roznorodost a vzajomnd nekompatibilita...” (Serék, 2009, s. 27). Tieto
a podobné konstatacie renomovanych odbornikov, na prvy pohlad nepri-
spievaju k predstave, Ze volny ¢as a javy s nim spojené mozu byt predme-
tom seriozneho vedeckého badania. Avsak opak je pravdou. Naznacend
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nazorovu diskrepanciu je potrebné vnimat ako prirodzeny dosledkov nie-
kolkych skuto¢nosti.

Prvou z nich je fakt, Ze volny ¢as sa postupne stal predmetom inten-
zivneho zaujmu viacerych etablovanych vednych disciplin. Kazda z nich sa
prirodzenym spdsobom orientuje na analyzu tych aspektov volného casu,
ktoré zodpovedaju jej vlastnej profilacii. Takyto multidisciplinarny pristup
je potrebné vnimat ako efektivnu a perspektivnu cestu ku komplexnému
poznaniu roznych dimenzii tohto vyznamného fenoménu. V tomto konte-
xte povazujeme za pozitivne a funkéné , ze edukologické vedy (primarne
pedagogika volného ¢asu a kultirna andragogika) sa pri vlastnej vedeckej
praci mozu opriet o $irsi register poznatkov stvisiacich s volnym ¢asom.
Cenné podnety v tomto smere poskytuje socioldgia, ktord zrejme ako prva
uchopila volny ¢as ako predmet vedeckého skumania, psycholdgia, kto-
rej vyznamnym prinosom je preferencia individualneho (subjektivneho)
pohladu na volny cas v smere sebarealizacie ¢loveka. Ako nevyhnutné sa
pri analyze volného casu ukazuje Sirsie filozofické ukotvenie problema-
tiky, pricom do popredia vystupuje najma axiologické a etické hladisko.
Specifickym sposobom spektrum poznatkov o volnom ¢ase obohacuju
kulturolégia, medicina ale v sti¢asnosti napriklad aj ekonomické vedy.

Druhym vyznamnym determinantom, ktory je potrebné akceptovat
pri skimani volného ¢asu je jeho dynamicky charakter. Aj u nas znamy,
nemecky autor H. W. Opaschowski v tejto suvislosti konstatuje, ze vnima-
nie voIného casu sa ,,0d zakladu® zmenilo. Kvantitativne aj kvalitativne sa
dnesny volny ¢as od predchadzajucich foriem odlisuje. Negativne vnima-
nie volného ¢asu ako synonyma pre nepritomnost prace (pristup konsti-
tuovany francuzskym sociolégom J. Dumazedierom v 60 tych rokoch 20.
storoc¢ia — pozn. autora) sa vyvinulo do opacného, teda pozitivneho po-
nimania, kde volny ¢as je ¢asom, v ktorom je ¢lovek ,,pre nieco volny*.

Detailnt analyzu pojmu volny ¢as prezentuje R. A. Stebbins, ktory
okrem iného upozoriiuje na potrebu diferencovat medzi pojmami ,,volna
chvila“ (freetime) a ,,volny ¢as“ (Leisure). Vo volnych chvilach sa ¢lovek
moze aj nudit, alebo moéze byt z réznych pricin znechuteny, ¢o nezodpo-
veda charakteru skuto¢ného (pravého) volného c¢asu. Tento ¢as Stebbins
spdja s nenanutenymi aktivitami, ktoré chcu ludia vykonavat, vyuzivajtc
svoje schopnosti a moznosti na to, aby v danej ¢innosti uspeli (Stebbins,
2008, s. 4). Zakladnymi charakteristikami skuto¢ného volného casu sa
v tomto ponimani stavaju dobrovolnost a pozitivne nastavenia mysle.

Neexistenciu univerzalnej definicie volného ¢asu povazujeme v uve-
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denych sutvislostiach za prirodzeny stav. Ak by sme v$ak chceli pojem
volny ¢as operacionalizovat v edukologickom kontexte, mézeme konsta-
tovat zretelny posun od klasickej, pozitivisticky orientovanej tzv. ,zo-
statkovej, rezidualnej“ tedrie, v ktorej je volny ¢as definovany ako ¢asova
dotacia ostavajica ¢loveku po odpocitani ¢asu potrebného na plnenie si
povinnosti a ¢asu potrebného na saturdciu fyziologickych potrieb, k teorii
personalistickej, podla ktorej je volny cas limitovany vyhradne jeho
subjektivnym pocitovanim a prezivanim zo strany konkrétneho jednotli-
vca (Hofbauer, 2004; Kratochvilova, 2004; Kaplanek, 2009; Kryston, 2011).

Uvedeny stav nachadza svoju odozvu aj v rovine vyskumnych aktivit
orientovanych na volny ¢as. V podstate postuluje poziadavku, ktora pre-
feruje systemicka koncepcia, teda spajanie subjektivnych a objektivnych
dimenzii daného javu. V tomto kontexte majui svoj vyznam pozitivistic-
ky konstruované, kvantitativne vyskumy ¢asovych rozpoctov, ktoré podla
Lamprechta a Stamma (1994) umoznuju:

« identifikovat ,,¢isty” rozsah volnych ¢asovych tsekov, pricom je mo-
zné ziskat aj urcité vypovede o vztahu prace, volného c¢asu a ostatnych ob-
lasti zivota,

« dlhodobo realizované pozorovania umoznuju otestovat tézu o nara-
ste, resp. ubytku disponibilného volného casu.

Limity kvantitativnych vyskumov sa objavia v momente ak chceme
ziskat relevantny obraz o hodnoteni volného ¢asu, a to tak v individudlnej
rovine ako aj v $§irfom socialnom kontexte. Takéto skimanie si vyzaduje
hlbsi kvalitativny pristup a holisticky — na celok orientovand, interpretaciu.

HobNoTY

Akékolvek uvedomeld Iudska ¢innost je spojena aj s procesom hodno-
tenia. Hodnoty a hodnotiaci proces v tomto zmysle sprevadzaju cloveka po-
¢as celej jeho fylogenézy. Ak teda chceme vytvorit zdkladnu platformu pre
analyzu axiologickej dimenzie volného ¢asu musime nevyhnutne venovat
pozornost samotnému pojmu hodnota, pricom tento postulat nabera na
dolezitosti prave vtedy ak chceme analyzovat hodnotu volného ¢asu v edu-
kacnom kontexte. Vychova a vzdelavanie, ako procesy, ktoré obsahovo
sytia pojem edukacia predstavuju totiz cielené ludské konanie a nikto, kto
kona a vedome sa pritom rozhoduje, nemoze nehodnotit (Kosova, 2013).

Hladanie odpovedi na otdzky typu: Co je to hodnota? Aky vyznam
maju hodnoty v Zivote ¢loveka a spolo¢nosti? Ako sa hodnoty menia, resp.,
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ako sa meni vztah ¢loveka k nim? Aka je $truktdra hodnot? rezonuju vo
filozofickom mysleni od jeho vzniku. Uz v antike sa stretavame so snahou
filozofov cez prizmu hodndt uvazovat o podstate sveta a zmysle ludského
zivota. Tato tendencia nasledne sprevadza filozofické myslenie az do suca-
snosti, prirodzene v réznej intenzite a v zavislosti od r6znych ideovych
vychodisk.

Samostatna filozofia hodnoét - axiologia sa objavuje v 19. storo¢i, ako
reakcia na vyzvu dotykajucu sa individualizacie a aktualizacie jednotli-
vca. Charakterizuje ju odklon od metafyziky a tendencia k pluralizacii.
Priklana sa skor k zdoraznovaniu mnozstva determinant, ktoré vstupuju
do hodnotiaceho procesu a ktoré ovplyvnuja potreby ¢loveka nielen v in-
dividudlnom, ale i v socidlnom kontexte (Kondrla, 2010, s.113). V tomto
pluralitnom priestore je teda, v si¢asnosti potrebné hladat odpovede na
vyssie polozené axiologické otazky.

Ak sa sustredime na tie, ktoré sa z hladiska filozofie hodnot tzko
dotykaju problematiky meniacej sa hodnoty volnocasovej edukacie, moze-
me formulovat niekolko zakladnych teoretickych vychodisk:

1) Hodnoty predstavuju veci, alebo javy, ktoré st nositelom kvality dole-
zitej a uzndvanej pre hodnotiaci subjekt (jednotlivca alebo spolo¢nost)
- hodnota vyjadruje mieru dolezitosti, vyznam, cenu; hodnoty maju
potencial uspokojovat nase potreby; hodnoty st sucastou i produktom
kultary (Dorotikovd, 1998; Hotar, Paska, Perhdcs, 2000; Kucerova,
2011; Prucha, Walterova, Mares$, 2001; Svec, 2008)

2) Hodnoty samy o sebe neexistuji — absolitna platnost hodnoét vo
vyzname nezavislej platnosti bez relacii k ¢loveku je pseudoproblém.
Hodnota neexistuje ani ako substancia, ani ako predikat, ani ako kva-
lita bez hodnotiaceho subjektu (Kucerova, 1990, s.41).

3) Podstata hodnoty je vo vztahu hodnoteného objektu a hodnotiaceho
subjektu — ani samotné kvality objektu, ani samotné kvality subjektu
nie su e$te hodnotami. Kvality hodnoteného objektu nadobudaju hod-
notu len vstupom do stvislosti, ktoré st vyznamné pre posudzujuce
vedomie hodnotiaceho subjektu (Kosova, 2013, 5.65).

4) Existuja hodnoty, ktoré charakterizuje ,,nad¢asova“ platnost - relati-
vita, zlozitd a mnohostranna podmienenost hodnét neznamena, Ze by
niektoré hodnoty nemohli byt mnozstvom Iudi povazované za nadca-

.....

konsenzu o najzavaznejsich humannych hodnotach (Kosova, 2013,
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s. 68). Riziko omylu v$ak nie je nikde vacsie, ako v oblasti hodnot
(Kucerova, 1990, s.42).

5) Hodnoty je mozné usporiadat do relativne homogénnych $truktar -
akykolvek pokus o klasifikdciu hodnét je vSak potrebné vnimat, ako,
z pohladu vedy nevyhnutnd, teoreticku abstrakciu. V toto zmysle
nie je ziadna typologia hodnot uplnd a nemenna. Pri uvedenej kla-
sifikacii hodnoét vychddzame vzdy z urcitych konkrétnych kritérii:
$pecifickd funké¢nost, platnost, hladisko kultury, ¢asové hladisko
(Dorotikova, 1998, s.51-68), dimenzie, v ktorych ¢lovek preziva seba
a svet (Kucerova, 1990, s.42-46).

V zmysle uvedenych postulatov sa sustredime na analyzu axiologickej
dimenzie volného casu.

VOENY CAS AKO HODNOTA A JEJ] EDUKACNY KONTEXT

Na tvod nasej uvahy si kladieme otazku: Mdze byt ¢as hodnotou?
Ak ¢as vnimame len ako zdkladnu fyzikalnu veli¢inu, odpoved nemdze
byt ina, nez zaporna. V kontradikcii k takémuto konstatovaniu stoji fakt,
ze v dejinach Tudského myslenia je volny ¢as kontinudlne vnimany ako
nieco cenné, dolezité, teda ako uréitd hodnota. Z uvedeného vyplyva,
ze axiologicka dimenzia slovného spojenia ,volny c¢as“ sa nevztahuje
k substantivu ,,¢as® ale je primdrne naviazand na adjektivum ,,volny*. Prave
zdoraznovanie volnosti, v zmysle oslobodenia ¢loveka od nevyhnutnosti
zivota, robi z volného ¢asu hodnotu. Tou by vsak volny ¢as nebol, keby
sa jeho prezivanie zredukovalo do podoby apatickej letargie, ¢ize tGplnej
nev$imavosti, otupenosti a [ahostajnosti vo¢i vietkému (Kraus a kol., 2005,
s.581). Hodnota volného casu je preto vzdy spojena s aktivitami, ktoré sa
v nom realizuju. Takymto sposobom volny ¢as uchopila uz anticka filo-
zofia. M. Serak (2009, s.31), v tomto kontexte za jedného z prvych ,teo-
retikov“ volného ¢asu povazuje Aristotela, ktory svojimi ndzormi ovply-
vnil prakticky vsetky klasické koncepty volného c¢asu az do sucasnosti.
Aristoteles volny ¢as, v zmysle antického ,,scholé® (,,prazdno®, ako volnost,
uvolnenie sa od prace) chapal ako najvys$siu hodnotu, spojent so slobodou
a $tastim. Hodnota scholé spociva najmé v tom, Ze vytvara priestor pre
paideia. Tento vyraz sa, podla B. Kudld¢ovej neda prelozit, ale iba vysvetlit.
Paideia vyjadruje vnutorny pohyb v ¢loveku, v ktorom sa formuje jeho ¢lo-
velenstvo, idea ludstva a ludskosti prostrednictvom starostlivosti o to, ¢o
je v ¢loveku podstatné... Ide o proces precitnutia duse, metanoie (preme-
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ny), ktora sa uskuto¢nuje v procese vychovy tak, aby vychovavany spoznal
seba samého, svoje moznosti a vedel ich zmysluplne uskuto¢novat. Vdaka
paidei sa ¢lovek stava slobodnym, tvorivym, zodpovednym za svoj Zivot
(Kudlac¢ova, 2007, s. 56-58).

S nazormi na hodnotu volného ¢asu, v zmysle jeho vyznamu pre ¢lo-
veka a idedlnych sposobov jeho prezivania a vyuzitia, sa stretdvame aj
v dalsich historickych epochach. Az do novoveku st tieto ndzory sucastou
konceptu metafyzickej predstavy univerzalneho sveta riadiaceho sa vse-
obecne platnymi zdkonitostami bytia. Clovek tejto doby Zije vo svete, ktory
ma svoj dany a pevny poriadok, nemennu hierarchiu stcien a véeobecne
platnu hierarchiu hodnoét (Kudlacova, 2007, s.109), ktoré mu, okrem in-
¢ého, predpisuju aj to ¢o je a ¢o nie je vhodnym sposobom travenia volného
casu (napr. krestanska moralka).

K zretelnejsej akcentacii problematiky volného casu, a to aj v zmysle
jeho edukac¢ného vyuzitia dochddza, obdobi renesancie. Suvisi to so zme-
nou civiliza¢ného §tylu, in$pirovaného antickym svetom, ktory na scénu
uvadza kult ludskej individuality (Porubsky, 2012,s.21). Hodnotou volného
¢asu sa v tomto obdobi zaoberaju viaceri myslitelia. Typickym prikladom
je Thomas More, ktory vo svojej vizii idealnej spolo¢nosti (Utdpia), popri
praci kladie velky doraz aj na sféru volného ¢asu, pricom jeho prezivanie
spaja primarne s dobrovolnym vzdelavanim. More tak uréitym spdsobom
predznamenal vyvoj vnimania hodnoty volného ¢asu v neskorsich obdo-
biach, v ktorych sa vztah volny ¢as verzus praca stava zakladnou axiologic-
kou paradigmou.

Nemozno v$ak povedat, ze ide o jediny koncept hodnotenia volného
Casu.

Vztah prace a volného casu, ako zakladnych atributov existencie ¢lo-
veka je charakteristicky najma pre ranné sociologické tedrie volného ¢asu
(napr. Marxova materialistickd predstava o vztahu riSe nutnosti a rise
slobody). Na pode sociolégie v8ak vznikli aj iné teoretické konstrukty
volného casu, pricom niektoré z nich hodnotu volného ¢asu az absolu-
tizuji (Dumazedierova koncepcia ,,spolo¢nosti volného ¢asu®), iné hla-
dia na tento problém viac skepticky, najmé v suvislosti s odcudzenim,
izolaciou a manipulaciou ¢loveka. Ddlezité je pripomentt, ze vo vacsine
tychto koncepcii je zretelne ukotvena aj edukacnd funkcia volného casu.
(Podrobnejsie o sociologickych koncepciach volného c¢asu pojednava
M. Svigovd, 1966, s. 664-672).
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Ako sme uz naznacili zdsadnym prevratom vo filozofii hodnét bolo jej
otvorenie sa smerom ku psycholdgii, pricom psychologizujtca tendencia
zostala vo filozofii hodnét pritomnd az do sucasnosti (Kondrla, 2010, s.10).
Zaroven treba dodat, Ze samotna psycholdgia sa hodnotami intenzivne
sama zaobera (vid Salbot a kol., 2007).

Sucasna charakteristika axiologickej dimenzie volného ¢asu v kontexte
k jeho eduka¢nému zhodnocovaniu vychadza nie len z historickej skuse-
nosti, ale rovnako musi zohladnovat aj aktualny stav rozvoja spolo¢nosti
a vedeckého poznania najmaé v oblasti eduka¢nych vied.

Co teda charakterizuje sti¢asny svet? Najjednoduchsia odpoved by
bola rozporuplnost! Rozporuplnost spdsobend najmad ambivalentnymi
vplyvmi zlozitého a multidimenzionalneho procesu, ktory nazyvame glo-
balizaciou. Nie je nasou ambiciou podrobne charakterizovat vietky (pozi-
tivne i negativne) dopady globalizécie na zivot sucasného ¢loveka a urcite
by to v priestore nasho vystupenia nebolo ani mozné. Preto sa ststredime
len na jej niektoré podstatné znaky. Podla viacerych autorov (Beck, 2007;
Kosova, 2013; Kucerova, 2011; Petrusek, 2003; Tokarovd, 2002) globali-
zaciu charakterizuje najma:

« nejednoznacnost - ten isty jav mdze mat sucasne pozitivne i negativne
hodnotenie. Toto vSeobecné konstatovanie plati aj pre volny ¢as. Je re-
alitou, ze volny ¢as pre niekoho znamena prilezitost a pre inych ludi
problém. Prehlbujt sa kontrasty v disponovani s volnym ¢asom, pri-
budaji jednotlivci frustrovani jeho nedostatkom, ale aj taki, ktorych
charakterizuje neziaduci nadbytok volného ¢asu (M. Dardk 1996, s. 5).
Jednou z pricin aj dalsi znak globalizacie, ktorym je

« zmena chdpania priestoru a ¢asu v zivote Iudstva — vo vztahu k axio-
16gii volného ¢asu rezonuje najméd myslienka Ulricha Becka (2007),
ktory upozornuje, Ze ¢as a priestor sa neprejavuje rovnako u vetkych.
Globalizacia Stiepi obyvatelstvo na globalizovanych bohatych a lo-
kalizovanych chudobnych. Ti prvi prekonavaju priestor a akékolvek
vzdialenosti, ale stale sa ponahlaju a pozeraju na hodiny. Priestor pre
nich ni¢ neznamena, ale nemaju ¢as. Ti druhi st priputani k jednému
priestoru, ale nevedia ¢o si maju pocat s ¢asom. Len ten televizny ma
nejakd $truktdru. Ich ¢as je prazdny, musia ho len zabijat. Vo vztahu
k volnému casu je takato diferencidcia upeviiovand aj

« nerovnomernostou rozdelenia bohatstva, ktora je dal$sim znakom glo-
balizacie. Hodnotu volného ¢asu inak vnimaju ti, ktori maja v podsta-
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te neobmedzené zdroje, umoznujuce im travit ho exkluzivnym sposo-
bom, a inak ti, ktori takuto moznost nemaja.

« totdlna ekonomizacia spolo¢nosti, tak zasiahla aj sféru volného casu.
Objavil sa problém utilitarity volnocasovych aktivit. Duchovno je
nahradzané materidlnom, pricom tento trend je masivne podporo-
vany exogénnymi Cinitelmi, najmd medidlnou sférou. Francuzsky
sociolég R. Sue uz v 90. rokoch minulého storocia prichadza s tézou
o ekonomickej funkcii volného c¢asu (in Hotbauer, 2004, s. 14),
¢im narusa etablovany koncept svojho krajana J. Dumazediera
o nezainteresovanom charaktere a hedonistickej povahe volného ¢asu
(Dumazedier, 1966, s.444-447).

Tento problém uzko suvisi aj s meniacou sa hodnotou samotného vzde-
lania. Ukazuje sa, Ze jeho spolocensky deklarovany vyznam je v sucasnej,
trhovo a na profit orientovanej, spolo¢nosti ostro konfrontovany s reali-
tou. Dokumentuje to napr. J. Keller svojim zndmym prirovnanim vzdela-
nia ku chramu, vytahu, resp. poistovni (Keller, Tvrdy, 2008). Este dalej ide
V. Synek, ktory vzdelanie povazuje priamo za komoditu, ktorej suc¢asna
populacia navyse pripisuje velmi nizku hodnotu (Synek, 2011).

Obsahova analyza axiologickych atributov suvisiacich so sférou vo-
Iného ¢asu nas privadza k nasledovnym syntetizujicim konstatovaniam:

« volny ¢as vnimame ako historicky etablovana hodnotu,

o volny ¢as vnimame ako vyznamnu individualnu hodnotu, pretoze ma
preukazatelny potencial uspokojovat potreby ¢loveka,

» spolocenskd hodnota volného ¢asu je historicky spojend najmé s mo-
znostou jeho edukac¢ného vyuzitia,
o v sucasnom, globalizovanom svete je eduka¢na hodnota volného

casu relativizovana v dosledku posobenia komplexu, vzajomne sa
ovplyvnujucich faktorov.

ZAVER

Edukologické vedy svoju existenciu, okrem iného, legitimizuju aj na-
plhanim obsahu svojich vlastnych zakladnych funkcii. V. Prusikova (2005,
s.15) v tejto suvislosti hovori o poznavacej, diagnosticko-prognostic-
kej a inStruk¢nej funkcii. V stlade s ich obsahom je v teoretickej rovine
dolezité uvedomit si, Ze:

o Dynamicky charakter zmien suvisiacich s problematikou voIného ¢asu
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a volnocasovej edukacie vyzaduje, aby bol pri ich vedeckom skiimani
uplatneny systemicky pristup, zaloZzeny na funkénej kombinacii kvan-
titativne a kvalitativne orientovanych vyskumoch.

o Multidimenzionalny charakter problematiky evokuje potrebu mul-
tidisciplinarneho pristupu. V toto smere povazujeme za nevyhnutné
v pedagogike volného ¢asu a v kultirnej andragogike funkéne vyuzivat
relevantné poznatky inych vied. Analyzu axiologickych dimenzii vo-
Iného c¢asu vnimame ako zakladné epistemologické vychodisko.
Perspektivne nie je mozné odmietnut ani predstavu o postupnom ko-
nstituovani univerzalnej vedy o volnom case, ktoru M. Pries (2006,
s.12) chape ako vedu integra¢nu, postavent na funkcnej syntéze fi-
lozofickych, edukologickych, sociologickych, psychologickych a inych
relevantnych teérii volného casu.

o Vedecko-vyskumné aktivity je potrebné zamerat na identifikdciu
a analyzu novych foriem prezivania volného ¢asu a moznosti ich edu-
ka¢ného vyuzitia.

o Zistené vysledky je nevyhnutné interpretovat v kontexte meniacich sa
socidlnych a ekonomickych podmienok, ktoré determinuja prakticka
realizaciu volnocasovej edukacie.

V rovine edukacnej praxe je potrebné sustredit pozornost:

na vychovu k volnému casu, ktord povazujeme za vychodisko celej
volnocasovej edukdcie a to v biodromalnom kontexte. Zamerat ju na vy-
tvorenie racionalne podlozeného a emociondlne upevneného vztahu k vo-
Inému ¢asu ako dolezitej individudlnej i socidlnej hodnote.

V tomto procese rozhodujucu tlohu zohravaju pozitivne zazitky, ktoré
vsak ¢lovek mdze ziskat len prostrednictvom vlastnej aktivity. Pozitivna
skusenostje zaklad pre pozitivne hodnotenie a preto za dolezité povazujeme
tvorbu takého edukac¢ného prostredia, v ktorom jeho jednotlivé kom-
ponenty umoznia naplno vyuzit individudlny potencial ¢loveka (dietata
i dospelého jednotlivca).

Volny ¢as, podla nasho nazoru, takymito moznostami bezpochyby di-
sponuje.

V zhode so S. Kucerovou (1994, s.17) zastdvame ndzor, Ze“ volny cas
je nesmierna hodnota, ale nie hodnota sama o sebe a sama pre seba, ale
ako neobmedzend moznost ¢loveka vratit sa k sebe samému, k svojmu au-
tentickému Zzivotu, premyslat o hodnotach, uvedomovat si ich ohrozenie
a venovat sa ich zachrane.”
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Stadia je vystupom riesenia vyskumnej alohy VEGA MSVVa$ SR ¢&.
1/1208/12 Integra¢né a diferenciacné trendy v tvorbe kurikula vo vzde-
lavani dospelych.
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