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ABSTRACT

Rosa and Carolina Agazzi understood and realised equalising life and educational
chances from neglected rural environments though creating nursery schools desti-
ned for them and starting early childhood education for the greatest possible number
of children. In the institution established by them in the town Mompiano though sti-
mulation of the development of child they aimed at evolving and controlling key life
skills indispensable for effective coping with the next stage, which is school educa-
tion. It concerned cognitive, emotional, social and physical aspect. Due to interesting
methods of conducting classes, children not only learned definite information and
became more unassisted and creative, as well as they better managed with solving
conflicts, were more open and active. In realising the mission of the nursery school
the particular roleis attributed to a teacher. He/she was required to be creative, active
in searching new and more absorbing forms of teaching and encouraging children to
search, cooperate and arousing interest about the world.

STRESZCZENIE
W artykule skupiono si¢ na niektérych dziataniach Rézy i Karoliny Agazzi, ktore
w poszukiwaniu réznych metod i form wspierajacych wszechstronny rozwdj rozwi-
jaly umiejetnosci dzieci umozliwiajgce im osiagniecie sukcesu w szkole, tym samym
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wyréwnujac ich szanse edukacyjne i zyciowe. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze same co
prawda nigdy nie uzywaly okreslenia ,wyréwnywanie szans edukacyjnych”, a mimo to
- dzisiaj mozna by rzec intuicyjnie - zwrdcily uwage na koniecznos¢ wszechstronnego
rozwijania umiejetnosci dziecka umozliwiajacych mu w pézniejszym okresie osiagnie-
cie sukcesu w szkole.

KEYWORDS: equalising chances, key skills, nursery school, teacher, children

SLOWA KLUCZOWE: przedszkole, zaniedbane srodowiska wiejskie

WPROWADZENIE

Pierwsze do$wiadczenia pedagogiczne sidstr Rozy i Karoliny Agazzi przy-
padaja na lata 1889-1890. Zjednoczone niespelna 30 lat wczes$niej Wiochy byty
wowczas krajem gospodarczo zacofanym, gléwnie rolniczym, a w spoleczen-
stwie trapionym ubdstwem materialnym panowala powszechna ignorancja
i analfabetyzm. PéInocna czes¢ kraju, z rozwijajacym si¢ dopiero przemystem,
byta w nieco lepszej sytuacji. Powstawaly fabryki, w ktorych, obok mezczyzn,
réwniez liczne kobiety znajdowaty zatrudnienie. Zmuszane do pozostawiania
swoich dzieci bez opieki, ,,skazywaly” je na przerdzne zaniedbania wycho-
wawcze, a nierzadko i patologie. W dzwigajacym si¢ z zapasci gospodarczej
panstwie, w 1895 roku, w Mompiano, malej wiejskiej miejscowosci (obecnie
stanowigcej polnocne przedmiescia Bresci), siostry Roza i Karolina Agaz-
zi rozpoczynaly swoja dzialalno$¢, majac za soba pierwsze doswiadczenia.
Do zaimprowizowanego przedszkola, nieposiadajacego praktycznie zaplecza
materialnego i organizacyjnego, uczeszczala setka dzieci. Mimo poczatkowo
ogromnych trudnosci ich kreatywnos¢ i zaangazowanie przyniosly rezultaty,
a osiggniecia bardzo szybko zyskaly rozgltos w catym kraju. Innowacyjnos¢
i skutecznos¢ stosowanych metod zaowocowaly zaproszeniem na Kongres Pe-
dagogiczny w Turynie (1898), na ktéry Réza Agazzi zostala zaproszona w celu
podzielenia si¢ zdobytymi doswiadczeniami (Ruspantini, s. 10).

Przedstawiajac sytuacje ogolna, przekonywala, ze panujacy wowczas ,,sys-
tem” opieki przedszkolnej wymaga naprawy i reform. Korzystajac z nadarza-
jacej sie okazji, zaproponowala nows, wlasng metode edukacji przedszkolnej,
pdzniej nazwang metodg Agazzi, a swoje przedszkole ukazala jako wzorcowe.
W zalozeniu miafo ono stuzy¢ jako model wychowania przedszkolnego ukie-
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runkowanego na wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci z ubogich i za-
grozonych dysfunkcjami rodzin. W 1902 roku - juz oficjalnie — przedszkole
w Mompiano rzeczywiscie uznano za wzorcowe przedszkole wiejskie i stalo sie
ono miejscem licznych inspeke;ji i oficjalnych wizyt (Pasquali, s. 69).

W dzisiejszym rozumieniu tego zagadnienia to wyréwnywanie szans pole-
ga na tworzeniu warunkéw do petnego zaspokojenia indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych w procesie ksztalcenia tych, ktorzy tego auten-
tycznie potrzebuja ze wzgledu na skutki wystepowania niekorzystnych czynni-
kéw w ich $rodowisku zycia (Kawula, 2005, s. 63).

Siostry Agazzi byly swiadome, ze dla prawidlowego rozwoju dziecka w wy-
réwnywaniu szans edukacyjnych bedacych konsekwencja zaniedban srodowi-
skowych duze znaczenie ma edukacja przedszkolna; to réwniez swiadomos¢, ze
w przygotowywaniu do nastepnego etapu ksztalcenia, w przedszkolu, najsku-
teczniej wspiera sie i rozwija dzieci, uwzgledniajac ich indywidualne mozliwo-
$ci. Nabyte na tym etapie umiejetnosci determinujg nie tylko pdzniejsza kariere
edukacyjng dzieci, ale takze ich spoleczne funkcjonowanie (Marzec-Tarasinska,
2011, s. 176). Szkola zatem ,,0kazuje si¢ doskonalym instrumentem utrwalania
réznic uwarunkowanych przez zréznicowanie warunkéw rozwojowych w domu
rodzinnym”. Wszelkie wysitki w celu wyréwnania szans maja sens wtedy i tylko
wtedy, gdy sa podejmowane w najwczesniejszym okresie rozwoju dziecka, czyli
w wieku 2-6 lat. Tylko wowczas mozliwe jest przerwanie blednego kota repro-
dukgji kulturowej z udziatem szkoly, a zwlaszcza procesu marginalizacji i wyklu-
czenia wcigz wysokiej i od lat niemal niezmiennej czesci uczniéw i absolwentow
szkolnictwa powszechnego, ktérzy nie tylko nie maja dostepu do kultury symbo-
licznej, ale takze sg bezradni na rynku pracy, a ich poziom i jako$¢ zycia s — nie
z ich winy - niezmiernie niskie (Kwiecinski, 2006).

A zatem Agazzi w swej dziatalnosci przedszkolnej wlaczaly sie w wyréwny-
wanie nieréwnosci spolecznych, nawet jesli nie wysuwaly zadnej konkretnej pro-
pozycji politycznej, ktoéra moglaby postuzy¢ kompleksowemu rozwigzaniu pro-
blemu. Wiele ich wypowiedzi z tym zwiazanych zastuguje na uwage. Wymowna
pod tym wzgledem bez watpienia jest ta dotyczaca przekroju spolecznego dzie-
ci uczgszczajacych do przedszkola: ,przedszkole przyjmuje dzieci, pochodzace
z réznych klas spolecznych. Sg wsréd nich te dobre i mniej dobre, przekorne,
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dokuczliwe, tagodne, uparte, ulegte wobec zasad panujacych w domu rodzin-
nym, nieokrzesane dzieci ulicy, zaniedbane, brudne, despotyczne, obojetne, ego-
istyczne, nieSmiate, chorowite i inne jeszcze z «dysfunkcjami» wrodzonymi i na-
bytymi. W §rodowisku tak zréznicowanym niezbedne okazuje si¢ wprowadzenie
atmosfery, w ktdrej wszyscy czuliby sie dobrze. Atmosfery przeniknietej zdrowa
wolnoscia, gdzie umiejetnosci wychowawczyni wlaczone w zabawe stuza dosto-
sowaniu zachowania dziecka do stawianych wymagan w celu osiggniecia przez
nie pewnego uporzadkowania” (Agazzi, 1973, s. 55-56).

KOMPETENCJE W ZAKRESIE JEZYKA OJCZYSTEGO

O jakie to zatem kompetencje i umiejetnosci stuzace wyréwnywaniu szans
dzieci z obszaréw wiejskich i przygotowywaniu ich do rozpoczgcia nauki
w szkole chodzilo?

W przedszkolu prowadzonym przez siostry Agazzi duza wage przywiazy-
wano do nauki i poprawnego postugiwania si¢ jezykiem ojczystym; nieustannie
zwracano uwage na prawidlowa wymowe i rozumienie: ,,Jezyka uczy si¢ stucha-
jac i rozmawiajac; mozna dodad, ze uczy si¢ go rowniez obserwujac zachowania
komunikacyjne innych” - pisala Réza (Agazzi, 1961, s. 59), podkreslajac tym sa-
mym, jaka role w jej mniemaniu odgrywa interakcja w nauce jezyka u dziecka.

Wspolczesne koncepcje przyjmuja, ze dla osiggniecia okreslonego poziomu
umiejetnosci komunikacyjnych wazna role w zyciu rozwojowym dziecka odgry-
waja spotkania z osobami dla niego znaczacymi, ktore w obszarze jezyka sg bar-
dziej kompetentne od niego samego. Analizujac potencjat rozwojowy, podkresla
sie, ze dla matego dziecka osoba dorosta jest zaréwno nauczycielem, jak i tworzy-
wem, a jej jezyk jest jedynym Zrédlem wiedzy. Pojawia si¢ zatem przed nim nie-
tatwe zadanie: musi nie tylko poznac jezyk dorostych, ale takze uczyni¢ go wia-
snym (Gopnik, 2004, s. 114). Taka znaczacg dla dziecka osobg — oczywiscie poza
rodzicami - wedtug Agazzi, jest wlasnie wychowawczyni, ktéra nie tylko musi
poprawnie postugiwac sie jezykiem, mie¢ nienaganng dykcje; nie tylko z uwa-
ga 1 zainteresowaniem przystuchiwac sie dzieciom czy wspomagac je uwaznym
stuchaniem tego, co maja do powiedzenia, ale réwniez zachgca¢ wychowankow
do wypowiadania si¢: ,,Nie wystarczy tylko mowi¢, nalezy jeszcze umie¢ wlaczy¢
dziecko do rozmowy” (Agazzi, 1961, s. 59). Majac to na wzgledzie, wychowaw-
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czynie zachecaly mlodsze dzieci do samodzielnego formulowania prostych zdan
i dluzszego wypowiadania si¢ na okreslony temat poprzez zadawanie stosownych
pytan do wczesniej przeczytanego tekstu albo tez — w przypadku starszych dzieci
- poprzez zachgcanie do opowiadania zastyszanej bajki lub ogladanej ilustracji
(Franze, 2006, s. 137). Nauka méwienia miafa zatem przebiega¢ w pogodnym
i zywym dialogu z wychowawczynia i dotyczy¢ doswiadczen dnia codziennego.
O rozwijaniu tych umiejetnosci Agazzi moéwig jako o ,gramatyce bez gramatyki”
(Altea, 2011, s. 85) umozliwiajgcej dziecku nabywanie kompetencji jezykowych
dzieki ukierunkowywanej konwersacji z wychowawca.

Kolejnym krokiem w poprawianiu wymowy dziecka - zdaniem Agazzi
- bylo wykonywanie szeregu stosownych ¢wiczen usprawniajacych aparat
mowy: ,Wychowawczyni, ktéra nie przywiazuje duzej wagi do emisji glosu, za-
niedbuje czes¢ swoich zadan, bowiem uniemozliwia przysztemu dziecku otrzy-
manie solidnych podstaw ufatwiajacych nauke alfabetu” (Agazzi, s. 149-150).
W tym celu wprowadzono regularne zajecia oddechowe i artykulacyjne polega-
jace na ¢wiczeniu mies$ni twarzy i usprawnianiu jezyka. Dla poszerzenia zasobu
stownictwa, ktdry z reguly jest jeszcze bardzo niewielki, wprowadzono serie ¢wi-
czen grupowych. Najpierw dzieci uczyly si¢ poprawnie wymawiac tatwe, krotkie
wyrazy — nazwy znanych im dobrze przedmiotéw; dopiero pdzniej uczyly sie
wyrazow dluzszych i fonetycznie bardziej skomplikowanych.

To akcentowanie i doskonalenie umiejetnosci komunikacyjnych nauczycie-
li nie tylko przekladatlo si¢ na dzialania stymulujace rozwéj mowy u dzieci, ale
tez ulatwialo nawigzywanie relacji z ich matkami i rodzinami. Wida¢ wiec, ze
przedszkole Agazzi, m.in. poprzez dzialania wspierajace i usprawniajace roz-
woj mowy u dzieci, chcialo kompensowac réznice srodowiskowe i przyczyniaé
sie do wyréwnywania szans edukacyjnych; w ten sposob wplywalo na przyszte
osiggniecia w szkole swoich podopiecznych.

ROZWIJANIE UMIE]];TNOS’CI MATEMATYCZNYCH

Poprzez rozmowy z dzie¢mi najczedciej na tematy czysto praktyczne, z zy-
cia, prowokowano je do stawiania pytan i zainteresowania otoczeniem. Wspo-
magano w ten sposob rozwdj rozumowania przyczynowo-skutkowego. Oto
przyklad zaje¢ wspomagania rozwoju rozumowania:
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~Wychowawczyni pokazuje dzieciom zniszczone §liniaki.

- Co wy na to? Trzeba je wyrzucic?

Ale Magdalena nie chce o tym styszec.

— Nie. Proszg ich nie wyrzuca¢ - méwi jedna z dziewczynek — pomysle, co
mozna z nich zrobi¢/na co mogg si¢ przydac.

— Swietnie Madziu! Jutro zobaczymy, co zrobi z tymi zniszczonymi §linia-
kami.

Jakis czas pozniej. Wychowawczyni:

- Porwane §liniaki? Juz ich nie ma. Magda zamienila je w przydatne rzeczy:
oto kilka $ciereczek do wykorzystywania po zajeciach z wyklejania i trzy wigk-
sze do wycierania kurzu.

Ciag dalszy. Wychowawczyni przyniosta rézne niepotrzebne przedmioty,
poddajac je ocenie dzieci.

— Chciatam wyrzuci¢ ten stary fartuszek, ale po chwili pomyslalam: chce
nauczy¢ sie¢ od Madzi, jak zmieni¢ jego nazwe i przeznaczenie. Zobaczymy, czy
mi sie uda. Méwicie, zeby zawola¢ Magde? Nie, nie teraz. Jest bardzo zajeta.
Chce sama pomysle¢. Pomyslmy, zastandwmy si¢ wszyscy. Zaczynamy?

- Patrzcie (pokazujac fartuszek) jest dziurawy, ale jest jeszcze kawalek [cale-
go] materiatu. Co mozna z tego zrobi¢? Sciereczki? Nie mamy ich juz za duzo?
Zalozg sie, ze gdyby byla z nami Magda, zaproponowalaby chusteczki dla lalek.
Co wy na to? Sprébujmy je pociaé. Ale nie wyrzucajmy nawet najmniejszego
skrawka; zobaczymy, czy uda sie z nich zrobi¢ maty woreczek na tubin.

Fartuszek zostaje wigc przerobiony na chusteczki i woreczki” (Franzoni,
s. 112). Najwieksza zastugag Agazzi w tym wzgledzie jest zatem uswiadomienie,
ze tylko zabawa odwzorowujaca realne problemy codziennosci najskuteczniej
i najtatwiej wprowadza dzieci do uczestnictwa w zyciu dorostych; uruchamia
mechanizm logicznego myslenia, uporzagdkowuje mysli. Zabawy musza by¢ re-
alizowane wedlug okreslonego, logicznego schematu, nie tylko faczacego my-
Slenie z dzialaniem i rozwigzywaniem nawet najmniejszych problemoéw, ale tez
i bez szczegdlnego skrepowania.

Siostry Agazzi staraly sie tez zacheci¢ dzieci i wprowadza¢ w zagadnienia
matematyczne przy wykonywaniu réznych czynnosci codziennego zycia. Wy-
korzystujac zgromadzone eksponaty w stworzonym przez dzieci ,,muzeum dy-
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daktycznym’, rozwijaly w nich umiejetnosci matematyczne. Chodzilo zatem
nie tylko o zainteresowanie tg dziedzing wiedzy, ale réwniez przygotowanie do
podjecia nauki w szkole. Nalezy podkresli¢, ze i tym razem Agazzi stosowaly
praktykowang w wigkszosci swoich dziatan zasad¢ stopniowania trudnosci, po-
czawszy od rzeczy najprostszych, a po ich opanowaniu konsekwentnie zmierza-
ly do trudniejszych. Mialy swiadomos¢, ze dzieci majg wiele trudnosci ze stop-
niowalnoscia rzeczywistosci, totez w poczatkowym okresie nauczania nalezalo
powtarza¢ i réznicowaé ¢wiczenia, az do catkowitego przyswojenia konkretnej
umiejetnosci. Zdawaly sobie na przyklad sprawe z réznych sposobéw pojmo-
wania wielko$ci. Trudnoscig bylo nie tyle odréznienie jednego przedmiotu
od innego, co dostrzeganie relacji zachodzacych pomiedzy konkretng rzecza
i jej cecha oraz angazowanie wielu zmystow w ustalanie wlasciwosci, a nastep-
nie stopniowanie tych wlasciwosci. To akurat w wielu przypadkach sprawialo
juz powazne problemy. Koncentrowanie pracy na rozpoznawaniu wlasciwo-
$ci przedmiotu, stopniowaniu i grupowaniu tych wlasciwosci Agazzi uwazaty
za finalny, najwazniejszy, ale i najtrudniejszy etap ,edukacji matematycznej”
w tym przedziale wiekowym. W przedszkolu w Mompiano, dla ulatwienia, sku-
tecznie postugiwano si¢ najrozniejszymi przedmiotami; zazwyczaj tymi, ktore
wzbudzaly najwieksze zainteresowanie dzieci, lub wybieranymi wspdlnie (ale
za sugestia wychowawczyni). Byly to na przyklad pudelka réznigce sie miedzy
soba wielko$cig, kolorem lub materiatem, z ktérego zostaty wykonane. Chodzi-
to o stopniowanie form; w tym celu uzywano w konkretnym ¢wiczeniu tylko
przedmiotow okragtych (pitki, kulki, czeresnie) lub prostokatow (ramy obrazoéw,
umywalka, pocztéwki). W innym przypadku kryterium podziatu byta wielko$¢;
dziecko otrzymywato miniatury przedmiotéw rzeczywistych: malenkie meble
dla lalek, lokomotywy, samochody, zwierzatka. Chodzilo zatem o niezwykle
proste ¢wiczenia-zabawy, ktére mozna bylo mnozy¢, wymysla¢ i modyfikowaé
w nieskonczono$¢ i ktére kazde z rodzicow moglto samo w domowych warun-
kach zorganizowac i poprowadzi¢ ze swoim dzieckiem.

Kompetencje matematyczne rozwijano tez w zabawach z kolorami. Tu
réwniez w gre wchodzilo stopniowanie z uzyciem ,,eksponatéw” podrecznego
muzeum. Sposrod licznych przedmiotéw nalezalo wybrac i posegregowac te
o zblizonej barwie. Wazne, aby bylo ich mozliwie jak najwigcej. Innym razem
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spo$réd zgromadzonych drobiazgéw trzeba bylo dobra¢ przedmioty w iden-
tycznym kolorze. Pamig¢ ¢wiczono poprzez szukanie w zbiorach jakichkol-
wiek przedmiotéw o wczesniej wybranej barwie lub takie ich dobieranie, aby
intensywno$¢ koloru si¢ zmieniata, stopniowo przechodzac w inny.

Byly to zatem ¢wiczenia niezwykle proste; w swej istocie zaczynajace sie
zawsze od konkretu, a zmierzajgce ku pojmowaniu abstrakcyjnemu. Rozwija-
nie zainteresowan matematycznych, wedtug Rozy Agazzi, nie polegato wiec na
wyprzedzaniu nauki w zakresie tzw. umiejetnosci szkolnych (por. Waloszek,
s. 229), ale na rozwijaniu zainteresowan przedmiotami, ktére znajdowaly sie
w otoczeniu dziecka. Rozbudzenie zainteresowania wychowankow ksztattem
otaczajacych ich przedmiotéw, iloscig, podobienstwem, kolorem, tworzywem
stanowilo cel zainteresowan Agazzi.

UMIEJETNOSC WSPOLDZIALANIA W GRUPIE

Umiejetno$¢ wspotdzialania w grupie Agazzi traktowaly jako wazng, wyso-
ko oceniang sprawno$¢, zaszczepiang wychowankom na rézne sposoby i przy
roznych okazjach. Z jednej strony zauwazyly bowiem, ze dzieci rozpoczynajace
edukacje w ich przedszkolu sg jeszcze bardzo mocno skoncentrowane na so-
bie i trudno jest im zrozumie¢ potrzeby innych. Z drugiej strony dostrzegaly
naturalng potrzebe dziecka do przebywania w grupie réwiesniczej. Staraly sie
wiec rozwija¢ w nich umiejetnosci spoleczne, aby mogly sprosta¢ wymaganiom
stawianym podzniej w szkole. Wskazywaly przy tym, jakie konkretne umiejet-
noéci nalezy doskonali¢ i jakie zachowania wzmacniac, a jakie ostabiac i wyga-
sza¢. Wszelkie dziatania prospoteczne zawsze odnoszono do zycia w przedszko-
lu, w rodzinie, w $rodowisku lokalnym. Aranzowaly tez sytuacje uczace dzieci
wspolpracy, wspoldziatania, przestrzegania norm zycia w grupie. Najwiecej oka-
zji ku temu stwarzala oczywiscie odpowiednio zainicjowana i poprowadzona
zabawa. Zgodnie z zaloZeniem, Ze jest naturalng aktywnoscia dziecka, w przed-
szkolu w Mompiano wszystko mialo by¢ zabawa: poczawszy od zwyktych igra-
szek do zabawy ukierunkowanej, przede wszystkim na zabawe-prace w ogrodzie
albo na ,,¢wiczenia praktycznego zycia”. Wlasnie poprzez zabawe dzieci nabywa-
ly najwiecej tych nowych dla nich umiejetnosci, ktdre odgrywaly szczegoélna role
w ksztattowaniu charakteru, woli i pewnosci siebie; poprzez zabawe ksztattowa-
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ly wewnetrzng dyscypline, uczyly sie przestrzegania zasad dziatania we wspot-
pracy i z poszanowaniem innych. Stad to nieco zaskakujace dla wspotczesnych
rozbudzanie zainteresowania pracg w ogrodzie. Pracujac, uczyly si¢ ja docenia¢
jako jedna z najwazniejszych i najcenniejszych wartosci, na ktorej opiera sie zy-
cie w spoleczenstwie. Prace-zabawe traktowano jako dobrg okazje rozbudzania
motywacji do dziatania, gotowosci do ponoszenia trudéw, gdyz to poswiecenie,
cierpliwos$¢ i obowiazkowos¢ sa cechami spolecznie wyjatkowo pozadanymi.
Wspolne obowiazki i prace wymagaja przeciez zaakceptowania ogélnych zasad
postepowania przez jednostke i zgodnego podziatu rél przez wszystkich biorg-
cych w tych czynnosciach udzial. Poza tym towarzysz pracy staje sie kims, z kim
trzeba koordynowa¢ czynnosci i dzieli¢ tres¢ wlasnych towarzyszacych temu
przezy¢ i to tak, aby mozliwe bylo tworzenie wspolnoty nie tylko dzialan, ale
takze doznan (Altea, 2011, s. 123-124).

Obok wspdlnie wykonywanych czynnosci bardzo waznym - w przekona-
niu siéstr Agazzi — czynnikiem ksztaltujagcym zachowania i postawy prospo-
teczne byly relacje miedzy rowiesnikami podczas tych zajec. Totez i na nie trze-
ba bylo zwrdci¢ uwage. Przydzielenie kazdemu ze starszych dzieci mlodszego
kolegi z zadaniem niesienia mu pomocy w okreslonych porach dnia uczylo
wspOlpracy i odpowiedzialno$ci. Takim to sposobem, i niejako ,,przy okazji’,
zwykle starsze dziecko uczylo mlodsze tej umiejetnosci, ktdrg samo juz do-
brze opanowato (Lombardo Radice, 1969, s. 14-15). W tym kontekscie warto
zwroci¢ uwage na stowa R. Agazzi: ,Kiedy stawiamy starsze dziecko w wieku
5 lat jako obserwatora dziecka mlodszego od niego, réwniez pod wzgledem
inteligencji, i powiemy mu: widzisz, on nie jest w stanie wszystkiego dosiegnac,
poniewaz jest niski. Chcesz mu poméc? On nie umie tego, co ty wiesz; chcesz
nauczy¢ go czego$ waznego? On jest stabszy, a ty silniejszy. Chcesz mu pomoc?
W ten sposob wcielamy w praktyke zasade moralnosci chrzescijanskiej — mito-
$ci blizniego, tzn. uczymy braterstwa. On jest stabszy, a ty silniejszy. Trudno nie
zauwazy¢ duchowego pigkna, ktore zawiera w sobie spotkanie dwoch matych
istot, z ktérych jedna do$wiadcza wlasnej matosci, druga zas radosci, poniewaz
czuje, ze przezwycigezyla ten stan i jest w stanie uczy¢ innych przezwyciezenia
go. Starszy, wspierany przez wychowawce, ktory przypomina mu droge, ktora
jeszcze niedawno sam przechodzil, pomysli: «To prawda. Ja réwniez niedaw-
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no bylem maly i nieporadny. Wtedy kto§ pomdgl mi zrozumie¢. Nauczytem
sie samodzielnosci i teraz moge uczy¢ tego, kto jeszcze nie potrafi»” (Agazzi,
42-43). A zatem wychowanie poprzez przyklad - zdaniem R. Agazzi - rozbu-
dza uczucie braterstwa. Pozwala nie tylko wspiera¢ sie wzajemnie i nies¢ po-
moc, ale takze uczy rozumienia potrzeb innych.

W ten - mozna okresli¢ — zabawowy sposob z sukcesem realizowano proces
wychowawczy nastawiony na umiejetno$¢ indywidualnego i wspdlnotowego zy-
cia. Czasowo i organizacyjnie wyprzedzano zatem te juz wyzej, dyscyplinarnie
i dydaktycznie, zorganizowang forme wychowywania, jaka w pdzniejszym za-
mysle M. Agostiego mogtaby by¢ klasa szkolna, okreslana przez pomystodawce
jako ,,system regentéw”. W nim to inicjatywa dzialania wychowawczego poprzez
czynnosci praktyczne byla stopniowo przenoszona z wychowawcy na wycho-
wankow. Przez nie - poczynajac od najprostszych i zindywidualizowanych obo-
wigzkow oraz zadan, a nastgpnie poprzez formy bardziej skomplikowane i zwig-
zane z pracg w grupie — dochodzono do wdrazania stalego poczucia obowigzku
wypelniania zadan szkolnych (Agosti, s. 13).

KREATYWNOSC I SAMODZIELNOSC DZIAEANIA

Wielka zastuga sidstr Agazzi byto ograniczenie do minimum tzw. zaje¢ typu
lekcyjnego, tj. grupowych zaje¢ w tawkach, oraz wprowadzenie zaje¢ zindywi-
dualizowanych i dowolnych. Dla Agazzi podstawowym bledem edukacji wcze-
snoszkolnej byl nadmierny rygoryzm. Okreslala go mianem zakorzenionego
i §lepego konwencjonalizmu, przez ktdry dzieci staja sie prawdziwymi mario-
netkami w nasladowaniu gestow, stéw i czynnos$ci wykonywanych na polece-
nie wychowawczyni; jest barierg w ich rozwoju i ogranicza ich kreatywno$¢
(Pasquali, s. 35). Dlatego w Mompiano dazono do rozbudzania indywidualnej
aktywnosci i dzialalnosci kazdego dziecka, zachecajac je przy tym do wysitku,
a pomoc wychowawczyni ograniczata si¢ jedynie do okazywania wsparcia, gdy
pojawial si¢ problem, z ktérym dziecko samo sobie nie radzilo, co moglo znie-
checac i grozilo przerwaniem zajec.

Roéza Agazzi uwazala, Ze tworzenie rzeczy fadnych i interesujacych z in-
nych, juz istniejacych, jest fatwe, ale mato kreatywne. ,Tworca” doznaje satys-
fakeji tylko wowczas, gdy potrafi i jest w stanie wydoby¢ z materialu wyjscio-
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wego i pozornie nic nieznaczacego co$ wyjatkowego, innego. W tym wtasnie
tkwi sens, prawdziwy cel tworzenia. Dziecko samo znajduje sposob dzialania
poprzez proby, pomytki i sukcesy w wyrazaniu siebie. Jedynym obowiazujacym
go ograniczeniem bylo wiec utrzymanie porzadku w czasie zajec i nieprzeszka-
dzanie innym. Dzieci pracowaly (wykonywaly w dowolny sposéb okreslone
zadania) nie po to, aby co$ zrobi¢, ale przede wszystkim po to, aby si¢ rozwijac.
Kazde dziecko w swoim miejscu pracy mialo wszystko, co niezbedne: mate-
rialy i narzedzia, ktére wybieralo, planowalo, a gdy tylko ukonczylo zadanie,
musialo zostawi¢ po sobie porzadek. Podstawowa zasada i w tym przypadku
bylo stopniowanie trudnosci, dlatego zadania/¢wiczenia np. w wyklejaniu byty
proponowane jako pierwsze i che¢tnie wykonywane przez dzieci. Agazzi dowar-
tosciowywaly spontaniczng aktywnos¢ dzieci, wlaczajac do prac manualnych
tzw. sztuki matych rak, kolorowy papier, gline, piasek, male kamyki. Wazne
bylo przy tej okazji stosowanie odpowiedniego stownictwa; dbalos¢ o stosowa-
nie synonimoéw i ,bardziej wyszukanych zwrotéw”; nie uzywaly na przyklad
stowa ,,rwal” (strappare), zastepujac je chyba nieco tagodniejszym w brzmie-
niu ,odrywaniem\wyrywaniem” (Ruspantini, 1969, s. 81-82).

Innym przykfadem kreatywnosci zaréwno wychowankoéw, jak i nauczycie-
li bylo zorganizowanie w przedszkolu ,muzeum dydaktycznego”. Jego celem
byto postawienie do dyspozycji dziecka przedmiotéw/eksponatdw istniejacych
w rzeczywistosci: pigknych i brzydkich, matych i duzych, bardziej lub mniej
interesujacych, wpadajacych w oko lub niezauwazanych. Dzieci wzbogacaly
swoje doswiadczenie, majac mozliwos¢ obserwowania i dotykania przedmio-
tow prawdziwych, istniejacych i spotykanych w ich otoczeniu. Wigkszos¢ eks-
ponatéw tego muzeum to eksponaty znalezione w kieszeniach dzieci, gene-
ralnie drobiazgi niemajace Zadnej wymiernej wartosci. Z czasem stawaly si¢
materialem dydaktycznym (Agazzi, s. 57). Agazzi wykazaly si¢ sporg intuicja.
Pracujac z dzie¢mi na tym spontanicznie kolekcjonowanym materiale, uzy-
skiwaly zaskakujaco dobre rezultaty. W tym celu wykorzystywany byt kazdy
przedmiot, i to na rozne sposoby i w réznych celach: poznawania tworzywa,
z ktérego byt wykonany, rozrézniania ksztaltu, jakosci, ilosci, przeznaczenia,
koloru itp. (Franze, s. 134). Muzeum dydaktyczne powstalo dzigki pomystowo-
$ci i otwartosci na swoisty §wiat dziecka, umiej¢tnosci postrzegania przez nie
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rzeczywistosci oraz prostocie jej pojmowania, odmiennej od obowigzujacych
zasad logiki dorostych. Materiat dydaktyczny nie musial zatem skfadac si¢ wy-
tacznie z pomocy przygotowanych przez dorostych; czesciej byty to przedmio-
ty zebrane przypadkowo przez dzieci.

WYCHOWAWCA WEDLEUG AGAZZI

W edukacji dziecka - co wielokrotnie podkreslaty Agazzi — osoba wycho-
wawczyni i jej przygotowanie do pracy maja fundamentalne znaczenie. Dlate-
go ustosunkowujac si¢ do zagadnienia, stwierdzaly wprost, Ze mozna urzadzi¢
bardzo tadne przedszkole (oczywiscie w sensie budynku czy pomieszczen),
lecz jesli nie dysponuje si¢ kreatywnym nauczycielem, trudno oczekiwaé po-
zytywnych rezultatéw. Dla nich dziecko jest ,,zalazkiem zycia’, to znaczy isto-
ta wyposazong w potencjal niezbedny do pelnego rozwoju, w ktérym samo
aktywnie uczestniczy. Potrzebuje do tego okreslonych warunkéw, specjalnie
w tym celu przygotowanego edukacyjnego otoczenia, w szczegdlnosci zas
opieki osoby dorostej. Rolg nauczyciela jest wigc tworzenie mozliwie najko-
rzystniejszych sytuacji wychowawczych sprzyjajacych podejmowaniu przez
dziecko dziatan, ktére wspieraja i stymuluja swobodny jego rozwoj oraz kreuja
spontaniczng aktywno$¢. Wychowawczyni ma zatem obserwowac wychowan-
koéw, aby wnikliwie poznaé dzieci, umozliwia¢ swobode dzialania, wspierajgc
je w dochodzeniu do samodzielnosci. Powinna ponadto stawia¢ pytania, po-
budza¢ myslenie czy tez stawia¢ zadania, zachecajac dzieci do wziecia w nich
udziatu. Jednoczesnie musi dbac¢ o przestrzeganie przez dzieci norm wspotzy-
cia spolecznego, poniewaz warunkiem pogodnej atmosfery w przedszkolu jest
panujacy porzadek (Catarsi, s. 76-77).

R. Agazzi wskazywala m.in. na znaczenie wrodzonych zalet i osobowo-
$ci wychowawczyni. Przy tej okazji konstatowala, ze niestety wiele mlodych
kobiet decyduje sie na prace w tym zawodzie, nawet jesli nie posiada ku
temu predyspozycji. Mowila o naturalnych uzdolnieniach, ktére powinna
posiada¢ przyszta kandydatka, wrecz ,powotaniu” do bycia nauczycielem.
Przy okazji zaczepnie stawiala pytanie: ,, Kto wam mowi, ze wszystkie czuja
sie powolane do tego, by wychowywac? Sa wérdd nich urodzone do bycia
kucharka, zdolng krawcows [...] tylko, ze szwaczka nie brzmi dobrze, totez
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wolalaby by¢ nazywana nauczycielka. I oto mamy szwaczke-nauczycielke,
bo takie najczgsciej trafiajg do przedszkoli. Ona - a takze wielu innych - sg-
dzi, ze przedszkole nie wymaga od nich jakichs wyjatkowych predyspozycji”
(Agazzi, 1961, s. 10).

Z tego miedzy innymi powodu R. Agazzi ostro krytykowata instytuty
ksztalcace nauczycieli, ktore nie przywigzywaly zbytniej wagi do cech osobo-
wosciowych, ograniczajac sie jedynie do przygotowania kulturalnego kandy-
datek, ktore w chwili rzeczywistego zatrudnienia okazuje si¢ niewystarczajg-
ce. W Guida per le educatrici dell'infanzia napisala: ,,Jedna rzecza jest nasyci¢
umyst nowosciami naukowymi, inng natomiast jest umiejetnos¢ odczuwania
irozumienia potrzeb dzieci. Nie wszystko to, co rozwija inteligencje, wystarcza,
by wypelni¢ luki duchowe. Nauczyciel, ktéry drobiazgowo przekazuje wiedze,
nie zawsze wie, kogo ma przed sobg; jest nig przyszta wychowawczyni, czy tez
tylko uczennica pilnie studiujaca teorie. Kto wie, moze [...] tylko przypadek
sprawil, ze znalazla si¢ tutaj; moze bardziej niz do pochylania si¢ nad dziecie-
cg dusza czuje powolanie do filozofii” (Agazzi, 1961, s. 10-11). Krétko mo-
wigc, R. Agazzi wyrazita przekonanie, ze w szkofach ksztalcacych przysztych
nauczycieli zwraca si¢ wylacznie uwage na edukacje intelektualng i kulturalna;
nie formuje si¢ u kandydatek cech osobowosciowych, a sa one niezbedne do
pracy z dzie¢mi. W przedszkolu - pisata - ,,[wychowawczyni] musi by¢ zdolna
do poswigcenia, poniewaz prawdziwa matka nie wie, czym jest egoizm wobec
wlasnego dziecka” (Agazzi, 1898-1899, s. 52).

Inng niezmiernie wazng cecha, ktérg powinna posiada¢ wychowawczyni,
jest $wiadomos¢ spofeczna. Majac to na mysli, pisala: ,,Jej obecnos¢ moze by¢
przydatna wszedzie: w kuchni wydaje polecenia, doradza, pomaga; w ogrodzie
obserwuje i poprawia, w sali przewiduje i zapobiega” (Agazzi, s. 52). Swoiste
wyczucie w tym zakresie najbardziej przydawalo si¢ w relacjach z matkami.
Szczegdlne trudnosci wynikaly najczesciej z niezawinionego przez nie zanie-
dbania kulturowego. Konsekwencje tego stanu rzeczy oczywiscie ponosili z re-
guly inni. Dlatego wychowawczyni musiala réwniez nauczy¢ si¢ poprawnie
funkcjonowaé w tak szczegdlnym $rodowisku, gdzie zdarzaly si¢ nawet przy-
padki zastraszania nauczyciela. Umiejetno$¢ postepowania i wyczucie w niety-
powych sytuacjach byly wiec niezwykle pozadane (Catarsi, 1994, s. 71-72).
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Mozna powiedzie¢, ze przyszla wychowawczynie powinny charakteryzo-
waé w rowniej mierze wrazliwo$¢ ludzka i spoteczna. W 1904 roku jeszcze raz
zdecydowanie podkreslita znaczenie wrazliwosci spolecznej i wyrazisto$¢ ludz-
kich zalet. ,Wychowawczyni, ktéra wybiera droge wyznaczong nowoczesnym
kierunkiem, a nie posiadzie wrazliwosci ludzkiej, nie bedzie w stanie stang¢ na
wysoko$ci zadania. Sg dwie mozliwosci: albo szczere poswigcenie podyktowa-
ne wrazliwo$cig na dobro, albo nieche¢ przezywana kazdego dnia, ktdra stop-
niowo misje, jaka jest wychowanie, uczyni nieznosng. Kto nie umie kierowaé
si¢ mitoécig do drugiego cztowieka i nie jest w stanie zrezygnowac z wlasnego
ja, nie moze by¢ prawdziwym wychowawcg” (Agazzi, 1964, s. 84-85).

Wymagajac od przysztych wychowawczyn poswiecenia, Agazzi zwracaly
tez uwage na konieczno$¢ zapewniania materialnych warunkéw zycia nauczy-
cieli. Poddaly krytyce brak nalezytej uwagi klasy rzadzacej wobec tej grupy
zawodowej: ,Oto jedna z mniej pigknych stron historii wloskiej filantropii: ad-
ministratorzy przedszkoli bardzo zabiegaja o dzieci i ich rodziny; niewiele na-
tomiast uwagi poswiecaja wychowawczyniom”. Dodajg jeszcze: ,wynagrodze-
nie i niepewne warunki odzwierciedlaja niesprawiedliwos$¢ czasow, w ktérych
zyjemy” (Pasquali, 1973, s. 103-104). W odniesieniu do koncepcji wychowaw-
cy tamtych czaséw, wedlug Agazzi, miala to by¢ osoba umiejetnie angazujaca
dzieci w ich wlasny proces rozwojowy, mobilizujaca do dziatania, organizujaca
srodowisko, aktywizujaca, zachecajaca do wysitku i wspierajaca w osigganiu
celu, a tym samym budujaca w dziecku poczucie wlasnej wartosci, najczesciej
powaznie nadszarpnig¢te warunkami zycia i srodowiska, z ktorego sie wywo-
dzito (Macchietti, 1999, s. 156).

PODSUMOWANIE

Roza i Karolina Agazzi poprzez wyréwnywanie szans edukacyjnych (a za-
tem i zyciowych) dzieci wywodzacych si¢ z obszaréw ryzyka rozumialy ko-
nieczno$¢ rozwijania w dziecku umiejetnosci niezbednych w osiaganiu suk-
cesu szkolnego w przyszlosci. Tworzenie pogodnej i stymulujacej atmosfery,
zachecanie wychowankéw do samodzielnosci i tworczej aktywnosci, nieprzys-
pieszanie, podkreslanie umiejetnosci pracy w grupie, rozwijanie kompetencji
w zakresie jezyka ojczystego czy umiejetnosci matematycznych mialy - ich
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zdaniem - przyczyni¢ si¢ do skutecznego radzenia sobie z wymaganiami sta-
wianymi przez szkote. W tym odpowiedzialnym zadaniu istotng role przypisy-
waly dobrze przygotowanemu do pracy nauczycielowi, jego wiedzy, postawom
i umiejetnosciom, dzigki ktérym mozliwe byto optymalizowanie szans eduka-
cyjnych dzieci wywodzacych sie z obszaréw ryzyka.
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