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A FOREIGN PUPIL IN A POLISH SCHOOL.
THEORETICAL AND RESEARCH ASSUMPTIONS

UCZEN CUDZOZIEMSKI W POLSKIEJ SZKOLE.
Z ALOZENIA TEORETYCZNO-BADAWCZE

ABSTRACT

From 24 years Poland gives shelter to refugees under the Geneva Convention
of 1951 on refugee status and under the New York Protocol of 1967. Due to glo-
balization, which causes mass migration, more and more immigrants come to Po-
land searching of safety and better living conditions. This article aims to reflect on
the question of whether Polish teacher is prepared to work with the alien minors
in school and whether it has cultural and intercultural competences. The article
consists of two parts. In the first part the analysis of statistical data concerning the
number of foreign pupils in Polish schools (divided into provinces) was done from
the school year 2001/2002 to 2013/2014. This part also consists of law regulations
knowledge associated with the education of the “Culturally different” children in
the other cultural and educational institutions in Poland. The second part consists
of characteristics of the teachers’ and headmasters’ competence and the difficulties
they encounter in their work. In this part has been cited partial results of research
based on qualitative interviews conducted by the author in 2011-2014 with teach-
ers who teach foreign children in schools in Warsaw. It was also given an example
of “good practice” schools that have developed their own methods of working with
the immigrant students.
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STRESZCZENIE

Polska od 24 lat udziela schronienia uchodzcom w rozumieniu Konwencji Ge-
newskiej z 1951 roku, dotyczacej statusu uchodzcy, i Protokolu Nowojorskiego z 1967
roku. W zwiazku z globalizacja, ktora powoduje masowe migracje, do Polski przyjez-
dza coraz wiecej imigrantéw w poszukiwaniu bezpieczenstwa i lepszych warunkéow
do zycia. Celem artykulu jest refleksja nad zagadnieniem, czy polski nauczyciel jest
przygotowany do pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi w szkole i czy posiada kompe-
tencje kulturowe i miedzykulturowe. Artykut sktada sie z dwdch czg$ci. W pierwszej
z nich dokonana zostala analiza danych statystycznych, dotyczaca liczby uczniéw cu-
dzoziemskich w polskich szkotach (z podzialem na wojewddztwa) od roku szkolnego
2001/2002 do 2013/2014, oraz wprowadzono regulacje prawne zwigzane z edukacjg
dzieci innych kulturowo w polskich placowkach oswiatowych. Druga czes¢ sklada
sie z charakterystyki dotyczacych kompetencji nauczycieli, dyrektoréw szkét i pe-
dagogéw oraz trudnosci, jakie napotykaja oni w swojej pracy. W czesci tej zostaly
przytoczone takze czg$ciowe wyniki badan oparte na wywiadach jakosciowych prze-
prowadzonych przez autorke w latach 2011-2014 z nauczycielami uczacymi dzieci
cudzoziemskie w szkotach warszawskich. Podany zostatl takze przyktad ,dobrej prak-
tyki” szkot, ktore wypracowaly wlasne metody pracy z uczniem imigrantem.

KEYWORDS: the number of foreign students in Polish schools, teachers’ competences,
school legislation, the difficulties of immigrant students in Polish schools

SLOWA KLUCZOWE: liczba uczniéw cudzoziemskich w polskiej szkole, kompetencje na-
uczycieli, prawo oSwiatowe, trudnosci uczniow imigrantow w polskiej szkole

WPROWADZENIE

Polska dopiero od niedawna (w poréwnaniu z krajami Europy Zachod-
niej) udziela schronienia uchodzcom w rozumieniu Konwencji Genew-
skiej z 1951 roku, dotyczacej statusu uchodzcy, i Protokotu Nowojorskiego
21967 roku. We wrzesniu 1991 roku zostala podpisana Konwencja Genewska
i od tego czasu datuje si¢ naplyw imigrantéw starajacych si¢ o nadanie statu-
su uchodzcy w naszym kraju. W latach 90. XX wieku o taki status starali si¢
gléwnie obywatele panstw afrykanskich i azjatyckich, w ktorych toczyta sig
wojna lub panowalo bezprawie, aludnos$¢ cywilna byta przesladowana z powo-
du swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spo-
tecznej lub pogladow politycznych. W tych latach duzo wnioskéw pochodzito
takze od obywateli Bosni i Hercegowiny oraz z Armenii. Od 2000 roku datu-
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je sie duzy naplyw obywateli Federacji Rosyjskiej narodowosci czeczenskiej.
Zwigzane jest to gldwnie z dwiema wojnami czeczensko-rosyjskimi, ktdre to-
czyly sie w latach 1994-1996 oraz 1999-2000. Mimo iz dzialania zbrojne daw-
no si¢ skonczyly, nadal najwigksza grupa osob starajacych sie o status uchodzcy
sa wlasnie Czeczeni. Obecnie druga co do wielkosci grupg oséb przyjezdzaja-
cych do Polski w poszukiwaniu bezpieczenstwa sg obywatele Ukrainy, a trzecig
- Gruzji. Wedlug danych Urzedu ds. Cudzoziemcéw w 2014 roku 6621 oséb
zlozylo wniosek o nadanie statusu uchodzcy. Natomiast w pierwszej potowie
2015 roku 91% wnioskéw o status uchodzcy (2157) zlozyli obywatele Federa-
cji Rosyjskiej, narodowosci czeczenskiej oraz 82% wnioskéw (1345) obywatele
Ukrainy. Nalezy sie jednak spodziewa¢, ze sytuacja w ciagu najblizszych mie-
siecy moze ulec zmianie i Polska bedzie zobligowana - przez dyrektywy UE
dotyczace rozmieszczenia nielegalnych imigrantéw — do przyjecia uchodzcow
pochodzacych z krajow afrykanskich przyptywajacych na todziach (tzw. boat
people) do Europy (obecnie gtéwnie na wloska Lampeduse).

Wisrod uchodzcéw duza grupe stanowia dzieci, ktére wraz z rodzinami
oczekuja w osrodkach dla cudzoziemcéw na nadanie statusu uchodzcy. Dzieci
te, zgodnie z polskim prawodawstwem, majg prawo (i obowiazek) nauki. Po-
wstaje wiec pytanie: czy polska szkota jest przygotowana do pracy z uczniem
odmiennym kulturowo? Czy nauczyciele majg potrzebne im kompetencje do
pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE)? W niniej-
szym opracowaniu uzywam terminéw: ,dzieci/uczniowie cudzoziemscy’,
»dzieci/uczniowie imigranci’, ,,dzieci/uczniowie odmienni kulturowo”, ,,dzie-
ci/uczniowie inni kulturowo’, ,,dzieci z kontekstem migracyjnym’, majac na
uwadze dzieci urodzone w innym kraju niz Polska [Agencja Wykonawcza
ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA P9 Eurydice), s. 3;
Griinberger, Kyriazopoulou, Soriano, 2009, s. 8-10].

UCZNIOWIE ODMIENNI KULTUROWO W POLSKIE]
SZKOLE — DANE STATYSTYCZNE

Dane dotyczace uczniéw cudzoziemskich w polskich szkotach zaczely
by¢ gromadzone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej dopiero od roku
szkolnego 2001/2002. Wczesniej dzieci, ktore nie mialy swiadectwa szkolne-
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go lub dokumentu potwierdzajacego uczeszczanie do szkoty za granica, nie
byly przyjmowane do polskiej szkoly, mogly jedynie uczy¢ sie jezyka polskiego
w osrodku dla uchodzcéw. Obecnie dane takie gromadzone sg przez System
Informacji Oswiatowej (SIO). W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna wiele
opracowan dotyczacych liczby dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach, ale
czesto s3 one niepelne i réznig si¢ migdzy sobg, poniewaz nie ma oficjalnych
statystyk publikowanych przez MEN, dotyczacych liczby takich dzieci w szko-
tach. Autorzy publikacji samodzielnie starajg sie dotrze¢ do takich informacji
z kuratoriow oswiaty czy bezposrednio z MEN w ramach prowadzonych ro6z-
nych projektow czy badan. Mimo pewnych niescistosci postaram si¢ przyblizy¢
liczbe dzieci cudzoziemskich w polskich szkofach i placoéwkach o$wiatowych.
Szacuje sie, ze w roku szkolnym 2001/2002 w polskich szkotach podstawo-
wych, gimnazjach i szkolach ponadgimnazjalnych uczylo si¢ 4765 uczniow.
W roku szkolnym 2002/2003 uczyto sie 4752 oséb; w roku 2003/2004 - 5970
uczniow; w roku 2004/2005 - 6085, w roku 2005/2006 - 5211 uczniéow (Gmaj,
2009, s. 5), a w roku szkolnym 2006/2007 - 3618 uczniéw cudzoziemskich
(w tym dzieci i mlodziezy bylo 3357 oraz 261 dorostych), co stanowito 0,06%
calej populacji szkolnej (stan na 30 wrzesnia kazdego roku) (Todorovska-So-
kolovska, 2010, s. 3). Z danych tych wynika, Ze na przestrzeni szesciu lat liczba
uczniow cudzoziemskich w polskich szkotach wahala si¢ miedzy 3618 a 6085
osob. UNICEF (2013, s. 58-60) podaje bardziej szczegélowe dane dotyczace
liczby dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach (i placowkach oswiatowych)
z podziatem na typy szkoét i na status prawny uczniéw. I tak: w roku szkolnym
2010/2011 (stan prawny na 30.09.2011 r.) w przedszkolach, szkolach podsta-
wowych i gimnazjalnych uczyto sie (z wylaczeniem uczniéw korzystajacych
z dodatkowej nauki jezyka polskiego i z zaje¢ wyréwnawczych) 4021 dzieci
cudzoziemskich (w tym: w przedszkolach 1179; w szkolach podstawowych
1992 i w gimnazjach 850). Uczniéw, ktérym udzielono ochrony czasowej na
terytorium RP, byto 63 (w tym: w przedszkolu 10; w szkole podstawowej 39;
w gimnazjum 14). Uczniéw uprawnionych do nauki wynikajacej z umoéow
migdzynarodowych bylo 86 (w tym: w przedszkolu 19; w szkole podstawowej
48 i w gimnazjum 19). Uczniéw obcokrajowcow korzystajacych z nauki jezy-
ka i kultury kraju pochodzenia byto 103 (w tym: w przedszkolu 20; w szkole
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podstawowej 52; w gimnazjum 31). Uczniéw, ktorzy posiadajg Karte Polaka
- 104 (w tym: w przedszkolu 23; w szkole podstawowej 46; w gimnazjum 35).
Ucznidéw, ktérym nadano status uchodzcy - 118 (w tym: w przedszkolu 28;
w szkole podstawowej 61; w gimnazjum 29). Ucznidw, ktérym udzielono zgo-
dy na pobyt tolerowany - 168 (w tym: w przedszkolu 42; w szkole podstawo-
wej 92; w gimnazjum 34). Ucznidw, ktérym udzielono ochrony uzupelniajacej
- 188 (w tym: w przedszkolu 24; w szkole podstawowej 144; w gimnazjum 20).
Dzieci os6b ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy bylo 427 (w tym:
w przedszkolu 64; w szkole podstawowej 270; w gimnazjum 93). Ucznidw, kto-
rym udzielono zezwolenia na osiedlenie si¢ na terytorium RP - 548 (w tym:
w przedszkolu 136; w szkole podstawowej 302; w gimnazjum 110). Uczniéw,
ktorzy nie sg obywatelami polskimi pochodzacymi z krajéow UE - 979 (w tym:
w przedszkolu 297; w szkole podstawowej 542; w gimnazjum 140). Uczniéw,
ktérym na terytorium RP udzielono zezwolenia na zamieszkanie na czas ozna-
czony - 1178 (w tym: w przedszkolu 257; w szkole podstawowej 599; w gim-
nazjum 322). Z danych tych wynika, zZe najwiecej dzieci uczylo si¢ w szko-
tach podstawowych i w przedszkolach. Najwiecej byto uczniéw, ktérym na
terytorium RP udzielono zezwolenia na zamieszkanie na czas oznaczony oraz
pochodzacych z krajéow UE. Ciekawie wyglada réwniez liczba uczniéw w po-
szczegolnych wojewodztwach i miastach. W roku szkolnym 2006/2007 liczba
uczniéw cudzoziemskich w polskich szkotach ze wzgledu na podzial na woje-
wodztwa przedstawiala sie nastepujaco: najwiecej 0osdb uczylo sie w szkotach
wojewodztwa mazowieckiego (1506), podlaskiego (304), lubelskiego (185),
dolnoslaskiego (166), zachodniopomorskiego (157), $laskiego (156), mato-
polskiego (133), pomorskiego (132), wielkopolskiego (126), kujawsko-po-
morskiego (109) i tédzkiego (105). Najmniejszg liczbe uczniéw (ponizej 100)
zanotowano w wojewodztwach: podkarpackim (81), lubuskim (58), warmin-
sko-mazurskim (56), opolskim (51) i §wietokrzyskim (32). Razem w polskich
szkolach uczylo si¢ 3357 uczniéw cudzoziemskich. Najwiecej dzieci niebeda-
cych obywatelami polskimi uczeszcza do szkot i placowek oswiatowych w War-
szawie. Jak pokazujg dane, w roku szkolnym 2008/2009 (stan na 30.09.2009 r.)
dzieci i mlodziezy cudzoziemskiej byto: w przedszkolach - 336; w szkofach
podstawowych - 803; w gimnazjach - 407; w liceach ogdlnoksztalcacych -

Journal of Modern Science tom 4/27/2015 15



EDYTA JANUSZEWSKA

286; w liceach profilowanych - 1; w technikach - 19; w zasadniczych szkotach
zawodowych - 1; w szkolach policealnych (ponadgimnazjalnych) - 80; w poli-
cealnej szkole artystycznej — 13; w czteroletniej szkole muzycznej I stopnia - 1;
w szescioletniej szkole muzycznej I stopnia - 6; w szescioletniej szkole muzycznej
IT stopnia - 2; w szescioletniej ogdlnoksztalcgcej szkole muzycznej II stopnia - 1;
w dziewigcioletniej ogdlnoksztalcacej szkole baletowej — 1; w Kolegium Pra-
cownikow Stuzb Spotecznych - 1. Razem do szkot warszawskich uczeszczalo
1958 0s6b (Szelewa, 2010, s. 30-31). Liczba dzieci uczgszczajacych do polskich
szkol w danym roku zwigzana jest m.in. z liczbg oséb, ktdre ztozyly wniosek
o nadanie statusu uchodzcy i oczekujg na decyzje w osrodku dla uchodzcow.
W 2013 roku, ktéry byt rekordowy pod tym wzgledem, zlozono ponad 15 ty-
siecy wnioskow. W roku szkolnym 2012/2013 i 2013/2014 liczba wszystkich
dzieci cudzoziemskich uczeszczajacych do polskich przedszkoli lub oddzialow
przedszkolnych, szkét podstawowych i $rednich wzrosta do ponad 7500 (Fihel,
2014, s. 8).

REGULACJE PRAWNE DOTYCZACE UCZNIOW
CUDZOZIEMSKICH W POLSKIE] SZKOLE

Prawo jednostki do nauki gwarantuja przepisy migdzynarodowe, takie jak
m.in. Protokoét nr 1 do Konwencji o ochronie praw czlowieka i podstawowych
wolnosci z dnia 20 marca 1952 r. - art. 2 (Dz.U. z 1995 r. nr 36, poz. 175), Mie-
dzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z dnia
19 grudnia 1966 r. — art. 13 (Dz.U. z 1977 r. nr 38, poz. 169), Konwencja o pra-
wach dziecka z dnia 20 listopada 1989 r. — art. 28 129 (1) (Dz.U. z 1991 r. nr 120,
poz. 526) oraz Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej z dnia 14 grudnia
2007 r. - art. 14 (Dz. Urz. UE z 2010 r. C.83). W Polsce wszystkie dzieci maja
prawo do nauki, co gwarantuje im Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia
2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. z 1997 r. nr 78, poz. 483). Artykul 70 (1-2) moéwi, iz:
1. ,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku Zycia jest obowiazkowa.
Sposéb wykonywania obowigzku szkolnego okresla ustawa.

2. Nauka w szkolach publicznych jest bezptatna. Ustawa moze dopusci¢
swiadczenie niektdrych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoty
wyzsze za odplatnosciy’”.
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Uczniowie cudzoziemscy przebywajacy na terytorium RP (niezaleznie od
swojego statusu prawnego) maja takze prawo (i obowiazek) do nauki i opie-
ki w polskich przedszkolach i szkotach. W polskim systemie o$wiatowym
istnieja dwa podstawowe dokumenty, ktére reguluja stricte prawo dzieci cu-
dzoziemskich do nauki. Jest to Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
os$wiaty (Dz.U. z 2004 r. nr 256, poz. 2572 z p6zn. zm.) oraz Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 r. w sprawie warunkow
i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkdt i placéwek osob nie-
bedacych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali na-
uke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych panstw, a takze
organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyrdw-
nawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. z 2015 r.
poz. 31). Artykut 94a ustawy moéwi o tym, iz cudzoziemcy majg prawo do
bezplatnej nauki i opieki w publicznych przedszkolach. Maja takze prawo
do bezplatnej nauki w publicznych szkolach podstawowych, gimnazjach,
publicznych szkotach artystycznych oraz w publicznych szkofach ponadgim-
nazjalnych do ukonczenia 18. roku zycia lub do ukonczenia szkoly ponad-
gimnazjalnej. Natomiast w publicznych szkofach dla dorostych, publicznych
szkotach policealnych, publicznych szkotach artystycznych, publicznych
placowkach, publicznych zakladach ksztalcenia nauczycieli i publicznych
kolegiach pracownikéw stuzb spolecznych z ksztalcenia ustawicznego w for-
mie kwalifikacyjnych kurséw zawodowych moga odplatnie korzysta¢ m.in.:
1) obywatele panstw cztonkowskich Unii Europejskiej, panstwa czlonkow-
skiego Europejskiego Stowarzyszenia o Wolnym Handlu (EFTA) - strony
umowy o Europejskim Obszarze Gospodarczym lub Konfederacji Szwajcar-
skiej, a takze cztonkowie ich rodzin posiadajacy prawo pobytu lub prawo sta-
tego pobytu; 2) osoby pochodzenia polskiego w rozumieniu przepiséw o re-
patriacji; 3) osoby, ktérym udzielono zezwolenia na pobyt staly na terytorium
Rzeczypospolitej Polskiej; 4) osoby posiadajace wazna Karte Polaka; 5) osoby,
dla ktérych uprawnienie takie wynika z uméw miedzynarodowych; 6) oso-
by, ktérym nadano status uchodzcy, oraz czlonkowie ich rodzin; 7) osoby
posiadajace zgode na pobyt tolerowany; 8) osoby, ktérym udzielono zgody
na pobyt ze wzgledéw humanitarnych, oraz czlonkowie ich rodzin; 9) oso-
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by, ktérym udzielono ochrony uzupelniajacej, oraz czlonkowie ich rodzin;
10) osoby korzystajace z ochrony czasowej na terytorium Rzeczypospolitej
Polskiej; 11) osoby, ktorym na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej udzie-
lono zezwolenia na pobyt rezydenta dlugoterminowego Unii Europejskiej;
12) cztonkowie rodzin 0séb ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy.

Dzieci cudzoziemskie nieznajace jezyka polskiego lub znajace go na nie-
wystarczajacym poziomie moga skorzysta¢ z dodatkowej bezptatnej nauki
jezyka polskiego w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych oraz z dodatko-
wych zaje¢ wyréwnawczych z danego przedmiotu nauczania przez okres
12 miesiecy. Przy czym laczny wymiar tych zaje¢ nie moze przekroczyé
5 godzin tygodniowo. Ponadto uczniom cudzoziemskim zagwarantowana
jest pomoc osoby wladajacej jezykiem kraju jej pochodzenia, zatrudnione;j
w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty przez okres nie
dluzszy niz 12 miesiecy. Paragraf 19 rozporzadzenia MEN (o ktérym byta
mowa wyzej) gwarantuje rowniez uczniom cudzoziemskim mozliwo$¢ nauki
jezyka i kultury kraju pochodzenia:

§ 19. 1. ,,Dla os6b niebedacych obywatelami polskimi, podlegajacych obo-
wigzkowi szkolnemu, placéwka dyplomatyczna lub konsularna kraju ich po-
chodzenia dziatajaca w Polsce albo stowarzyszenie kulturalno-o$wiatowe danej
narodowosci mogg organizowac nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia, je-
zeli do udziatu w tym ksztalceniu zostanie zgltoszonych co najmniej 7 oséb.

2. Laczny wymiar godzin nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia nie
moze by¢ wyzszy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo”.

Cudzoziemcy korzystaja z nauki i opieki we wszystkich typach publicz-
nych przedszkoli i szkét do ukoniczenia 18 lat lub ukonczenia szkoty ponad-
gimnazjalnej na warunkach dotyczacych obywateli polskich.

KOMPETENCJE MIEDZYKULTUROWE NAUCZYCIELA
WE WSPOLCZESNE] SZKOLE

Zasada III Deklaracji 2037 (XX) w sprawie rozpowszechniania wérod
mlodziezy idealéw pokoju, wzajemnego szacunku i zrozumienia miedzy
narodami, uchwalona przez Zgromadzenie ONZ w dniu 7 grudnia 1965 r.
(Symonides, 1980), méwi, ze: ,,Mlodziez powinna by¢ wychowywana w po-
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czuciu godnosci i réwnosci wszystkich ludzi, bez wzgledu na ich rase, kolor
skory, pochodzenie etniczne lub wyznanie oraz w szacunku dla podstawo-
wych praw czlowieka i dla prawa narodéw do samostanowienia” (s. 267).
Wychowanie takie wymaga od wspolczesnego nauczyciela rozumienia
waznosci i warto$ci edukacji miedzykulturowej w szkole wielokulturowe;j.
W zglobalizowanym $wiecie, w ktérym kultury przenikaja si¢ nawzajem,
aludzi nie dziela granice - panstwowe, komunikacyjne, czasoprzestrzenne,
od nauczycieli wymagane jest ciggte podnoszenie kwalifikacji zawodowych
i kompetencji kulturowych. Wedlug Barbary Dobrowolskiej (2010) kompe-
tencje kulturowe nauczycieli:

To rodzaj osobowo$ciowych i profesjonalnych dyspozycji i zdolnosci
pozwalajacych na umiejetne i spolecznie konstruktywne kreowanie postaw
ucznioéw niezaleznie od réznic kulturowych, kierowanie procesami wycho-
wania i ksztalcenia z zachowaniem poczucia tozsamosci kulturowej podmio-
tu oddzialywan edukacyjnych i jednoczesnym wzbogacaniem go o elementy
kultury obcej. To szczegdlny rodzaj pedagogicznych umiejetnosci taczacych
postawy otwartosci i tolerancji, szacunku dla odmiennosci i zdolnosci do
taczenia sprzecznosci wynikajacych z kulturowych wzorcéw, kodéw komu-
nikacyjnych i perspektyw postrzegania wiata (s. 221).

Nauczyciel w Unii Europejskiej powinien odznacza¢ si¢ umiejetnoscia
pracy w klasie wielokulturowej oraz umiejetnosciag wspdtpracy z rodzicami
ucznidéw i z organizacjami lokalnymi w celu ich integracji ze srodowiskiem,
w ktorym zyja i mieszkaja. Od nauczycieli pracujacych z dzie¢mi wywodza-
cymi sie z roznych kultur szczegdlnie wymagana jest wiedza pedagogiczno-
-psychologiczna i miedzykulturowa oraz wiedza o kraju pochodzenia ucznia
i 0 jego sytuacji socjoekonomicznoprawnej. Nauczyciel taki powinien cecho-
wac sie umiejetno$ciami intrapersonalnymi i interpersonalnymi oraz powi-
nien by¢ empatyczny, otwarty i gotowy na wspdlprace z uczniem ,innym”
- wyznajacym inne wartoéci, o innym kodzie kulturowym i inaczej postrze-
gajacym rzeczywisto$¢ spoteczng (Jakubczak, 2010).

Amerykanski badacz interakcji kulturowych - E Casmir - wymienit
cztery cechy modelu kompetencji komunikacyjnych (Korporowicz, 1997,
s. 67-68). Zaliczyt do nich:

Journal of Modern Science tom 4/27/2015 19



EDYTA JANUSZEWSKA

Otwarto$¢ w komunikacji i interakgji.
Zdolnos¢ poszerzania kontekstualnych granic komunikacji.
Zdolno$¢ pozytywnej odpowiedzi na dziatania innych ludzi.

Zorientowanie ku przyszlosci.

Wedlug niego kompetencje te powigzane s3 z cechami osobowo$ciowymi
nauczyciela, takimi jak elastyczno$¢ poznawcza, wrazliwos¢ kulturowa oraz
$wiadomos¢ wzglednosci wartosci i postaw kulturowych (Korporowicz, 1997,
s. 67-68). Nauczyciel powinien cechowac si¢ kulturowa empatia. Wedtug
R.G. Harveya (Melosik, 1998, s. 741) istniejg trzy etapy jej rozwoju, przy czym
najwazniejsza z nich dla wspoélczesnego nauczyciela jest umiejetnos¢ funk-
cjonowania w kulturze globalnej oraz posiadanie zdolnosci uczenia sie roél
spolecznych wystepujacych w odmiennych kulturach. Natomiast K. Bleszyn-
ska (2006) moéwigc o wrazliwosci kulturowej, uwaza, ze nauczyciel powinien
odznacza¢ si¢ $wiadomoscia wielosci systemow kulturowych, swiadomoscia
wlasnej kultury oraz ,,zdolnos$cia i gotowoscig zaakceptowania odmiennych
$wiatopogladéw i punktdéw widzenia” (s. 10). Z kolei B. Sliwerski (2005) méwi
o empatii miedzynarodowej (transnarodowej), ktora polega na umiejetnosci
rozumienia innego czlowieka znajdujacego sie w specyficznej dla siebie sytu-
acji kulturowej oraz rozpoznania w niej podobienstw i réznic w stosunku do
wlasnej kultury (s. 294). Reasumujac, nauczyciela powinna obowigzywac za-
sada 3 x L (long life learning), czyli ksztalcenie si¢/uczenie si¢ przez cale zycie
(Sielatycki, 2015) w celu sprostania wymaganiom i oczekiwaniom stawianym
mu przez spoleczenstwo demokratyczne oparte na pluralizmie kulturowym.

BADANIA DOTYCZACE KOMPETENCJI NAUCZYCIELI

UCZACYCH DZIECI CUDZOZIEMSKIE W POLSKIE] SZKOLE

Aby nauczyciele byli wyposazeni w odpowiednig wiedze i umiejetnosci
sprzyjajace nawigzaniu relacji z uczniem odmiennym kulturowo, musza mie¢
mozliwosci uczestniczenia w réznych warsztatach, kursach i konferencjach na
tematy roéznorodnosci kulturowej i spoteczne;j. Takie szkolenia organizujg roz-
ne podmioty dzialajace na terenie wojewddztw. Wymieni¢ tu mozna m.in. spo-
tkania i szkolenia organizowane przez Mazowieckie Samorzagdowe Centrum
Doskonalenia Nauczycieli, np. ,,Ksztalcenie dzieci i mlodziezy cudzoziemcow.
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Realizacja obowigzku szkolnego i obowiazku nauki” (2009); ,,Uczenn odmien-
ny kulturowo w szkole” (2010); ,,Pomoc psychologiczna w sytuacji interwencji
kryzysowej”; ,Wielokulturowos$¢ w szkole”; ,Wielokulturowos¢ w przedszko-
lu”; ,,Jak uczy¢ dzieci tolerancji, akceptacji i otwartosci” (Goérska, 2011, s. 29).
Innym przykladem s3 projekty skierowane do nauczycieli realizowane przez
Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy oraz Warszawskie Centrum Innowacji
Edukacyjno-Spotecznych i Szkolent (WCIES), m.in. opracowanie pakietu edu-
kacyjnego dla nauczycieli z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego ,,Ku
wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania je-
zyka polskiego jako drugiego dla I, IT i III etapu ksztalcenia” czy wydanie publi-
kacji ,,Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujacych z uczniami
cudzoziemskimi” (wspolnie z Polskim Forum Migracyjnym). Ponadto Biuro
organizowalo wiele projektéw finansowanych z funduszy europejskich, m.in.
projekt ,,Caerdydd — Warsaw Integracja Projekt. Integracja spoleczna mlodych
ludzi i ich rodzicéw poprzez edukacj¢’; projekt ,, Integracja kreatywna”; projekt
»1 ty mozesz zdoby¢ wyksztalcenie w Warszawie!”; projekt ,,Tutorzy Mtodych
Uchodzcéw - pilotaz” czy projekt ,,Miedzykulturowa szkota w wielokulturo-
wym miescie” (Gospodarczyk, Bernacka-Langier, Tylkowska-Majcher, 2012,
s. 8-11). W czerwcu 2009 roku zostaly przeprowadzone badania w osrodkach
doskonalenia nauczycieli przez Pracownig Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych
Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej (obecnie
Osrodek Rozwoju Edukacji), ktére dotyczyly szkolen doskonalacych kom-
petencje nauczycieli w zakresie realizowania spojnosci spotecznej - integra-
¢ji ucznidéw z innych kregéw kulturowych w polskich szkofach. Z wystanych
56 ankiet do wszystkich osrodkéw i ich oddzialéw otrzymano 28 z nich
z 13 wojewddztw (oprocz woj. opolskiego, pomorskiego i $§wietokrzyskiego).
Jak pokazaly wyniki badan, tylko w wojewodztwie $laskim realizowane byty
szkolenia na temat umiejetnosci psychospotecznych, w tym m.in. rozwigzy-
wania konfliktéw czy zagrozenia niedostosowaniem spolecznym. Szkolenia
na temat praw czlowieka, praw dziecka i praw ucznia w szkole prowadzone
byty w dwoch wojewddztwach: 16dzkim i $laskim. Z kolei szkolenia na temat
edukacji o mniejszosciach narodowych w Polsce, doradztwa metodycznego
dla nauczycieli jezykéw mniejszoéci narodowych i etnicznych prowadzone
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byly w czterech wojewddztwach: malopolskim, podlaskim, warminsko-ma-
zurskim i wielkopolskim. Natomiast szkolenia dotyczace edukacji wielokul-
turowej, tolerancji, stereotypdw i uprzedzen oraz integracji uczniow z innych
kultur organizowane byty w pigciu wojewddztwach: mazowieckim, podlaskim,
$laskim, warminsko-mazurskim i wielkopolskim. Z badan tych wynika, ze tyl-
ko nauczyciele z wojewddztwa $laskiego brali udzial w szkoleniach o réznej
tematyce. Natomiast nauczyciele z sze$ciu wojewddztw (dolnoslaskiego, ku-
jawsko-pomorskiego, lubelskiego, lubuskiego, podkarpackiego i zachodniopo-
morskiego) nie brali udziatu w zadnym z wymienionych szkolen (Todorovska,
Jakubczak, 2009). W pomoc nauczycielom poprzez organizowanie réznych
szkolen i warsztatow zaangazowane sg takze organizacje pozarzadowe, m.in.:
Polska Akcja Humanitarna, Stowarzyszenie Interwencji Prawnej, Stowarzy-
szenie Vox Humana, Stowarzyszenie Praktykéw Kultury, Centrum Inicjatyw
Miedzykulturowych, Fundacja Edukacji i Tworczosci, Fundacja Polskie Forum
Migracyjne, Fundacja Ocalenie czy Centrum Wolontariatu w Lublinie.

Mimo iz w ostatnich latach coraz wigcej jest organizowanych dla nauczy-
cieli réznych szkolen i kurséw, to nadal istnieje deficyt w przygotowaniu pe-
dagogéw do pracy z uczniami imigrantami (Szymanek, 2012). O niedostatecz-
nym ich przygotowaniu $§wiadczg chociazby badania przeprowadzone w 2009
roku przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli. Celem badan byta
diagnoza sytuacji szkolnej dzieci cudzoziemskich, a przedmiotem - rozpo-
znanie sytuacji szkolnej tych dzieci w percepcji pracownikéw placowek oswia-
towych. Badania te objely swym zasiegiem warszawskie szkoly podstawowe
i ponadpodstawowe, do ktérych chodzili uczniowie cudzoziemscy z 54 kra-
jow iz trzech republik kaukaskich. Jak wynika z badan, wiekszo$¢ dyrektorow
szkol uznata, ze obecnos¢ ucznia cudzoziemskiego w szkole stanowi problem
i zagrozenie dla szkolnej spolecznosci, a ich mniejsza liczba uznata, ze jest to
zadanie i wyzwanie dla szkoly. Ponadto dyrektorzy stwierdzili, ze najwigksza
dostepno$¢ do pomocy i wsparcia nauczycieli w pracy z uczniem cudzoziem-
skim jest ze strony poradni psychologiczno-pedagogicznych, a najmniejsza ze
strony o$rodkéw pomocy spotecznej, urzedéw samorzadu lokalnego, organi-
zacji pozarzagdowych oraz instytucji konsularnych i wyznaniowych (Bleszyn-
ska, 2010, s. 25-33). Jako najbardziej pozadane (ale deficytowe) formy wspar-
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cia wymienili programy doskonalenia nauczycieli i pedagogéw szkolnych,
opracowanie poradnikéw i przewodnikéw metodycznych oraz doskonalenie
przepisow prawnych dotyczacych sytuacji uczniow imigrantow w polskiej
szkole. Natomiast nauczyciele za najwigksze problemy wynikajace z ksztalce-
nia ucznia cudzoziemskiego w szkole uznali trudnosci organizacyjne (m.in.
wolniejsze tempo pracy na lekeji calej klasy czy konieczno$¢ dostosowania
wymagan wynikajacych z podstawy programowej do ucznia obcokrajowca)
oraz opiekunczo-wychowawcze (m.in. brak integracji z polskimi réwiesnika-
mi). Wiekszo$¢ z nich uznala, ze jest stabo przygotowana do pracy z uczniem
odmiennym kulturowo i ze najwigksze wsparcie w tym zakresie otrzymuje od
pedagoga i psychologa szkolnego, dyrektora szkoly i innych nauczycieli oraz
poradni psychologiczno-pedagogicznych (Bleszynska, 2010, s. 50-79). Jesli
chodzi o pedagogéw szkolnych, to za najwieksze problemy zwigzane z proce-
sem integracji w przestrzeni szkoty uznali oni trudnosci w dostosowaniu sie
do regul obowigzujacych w szkole (np. spdznienia), problemy emocjonalne,
zwigzane z nauka szkolng, w kontakcie z uczniami polskimi oraz problemy
materialne. Pedagodzy szkolni uznali, Ze czujg si¢ stabo przygotowani do pracy
z uczniem cudzoziemskim (Bleszynska, 2010, s. 87-94). Z tego raportu wyni-
ka, iz kompetencje kadry pedagogicznej s niezadowalajace i niewystarczajace
do pracy z uczniem cudzoziemskim, a najslabiej przygotowani sa pedagodzy
szkolni, ktorzy maja staby kontakt z uczniami i niska wiedz¢ o problemach
i potrzebach uczniéw innych kulturowo (Bleszynska, 2010, s. 111-112). Jest
to do$¢ niepokojace z uwagi na fakt, iz to oni najczesciej s3 wskazywani przez
nauczycieli jako osoby niosgce im pomoc i wsparcie w pracy z uczniem z kon-
tekstem migracyjnym.

CzY POLSKI NAUCZYCIEL JEST PRZYGOTOWANY
DO PRACY Z UCZNIAMI ODMIENNYMI KULTUROWO?
REFLEKSJE Z BADAN WEASNYCH
Badania przeprowadzone przeze mnie wsrod nauczycieli potwierdzily teze
o niedostatecznym ich przygotowaniu merytoryczno-dydaktyczno-wychowaw-
czym. W latach 2011-2014 przeprowadzone zostaly badania dotyczace dzieci
innych kulturowo w Polsce (pochodzacych z Czeczenii, krajow arabskich i afry-
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kanskich). Byly one realizowane w ramach projektu badawczego we wspdtau-
torstwie z dr Urszulg Markowska-Manista. Jedna z czesci tych badan stanowity
wywiady skategoryzowane przeprowadzone wsrdd nauczycieli uczacych dzieci
inne kulturowo w warszawskich szkotach. W niniejszym opracowaniu odwoluje
sie tylko do wywiadow, ktore dotyczyly dzieci czeczenskich i ktore zostaly prze-
prowadzone przeze mnie w pigciu szkotach: w trzech gimnazjach i w dwdch
szkotach podstawowych. Moimi respondentami byto 19 oséb: 14 nauczycieli,
dwoch pedagogow szkolnych, dwoch psychologdw szkolnych i jedna dyrektor-
ka szkoly. Ze wzgledu na mozliwo$¢ rozpoznania os6b w tym miejscu nie po-
daje nazw szkol. W projekcie, oprocz nauczycieli, badaniami zostali objeci takze
m.in. rodzice uczniéw imigrantéw, pracownicy socjalni, asystenci miedzykultu-
rowi oraz pracownicy organizacji pozarzadowych (opracowanie dwoch mono-
grafii zawierajacych wyniki badan jest w trakcie realizacji).

Jak wynika z rozméw z nauczycielami, pomoc dotyczaca pracy z dzie¢-
mi innymi kulturowo oferowana im byla gtéwnie ze strony réznych organi-
zacji pozarzadowych. Polegala ona przede wszystkim na tym, iz pracownik
takiej organizacji przychodzil do szkoly i w czasie rady pedagogicznej mial
wyklfad na temat specyfiki pracy z uczniem cudzoziemskim. Niestety, jak wy-
nika z wypowiedzi nauczycieli, nie zawsze umial doradzi¢, jak zachowac si¢
w konkretnej sytuacji. Pedagog pracujaca w szkole podstawowej tak mowi:

W czasie jednej z rad pedagogicznych nauczyciele poprosili pracownika
organizacji pozarzadowych, ktéry przyszed! do nas na szkolenie, o konk-
retne rady dotyczace m.in. tego, co zrobi¢, gdy uczen cudzoziemiec nie
odrabialekcji. Pan prowadzacy to spotkanie odpowiedzial, ze tak naprawde
nic nie mozna zrobi¢, bo dzieci nie ma kto w domu dopilnowac.

Ponadto wsparcie nauczycieli w pracy z dzie¢mi uchodzcami polegalo
na tym, iz:

Gdy pojawily sie u nas dzieci czeczenskie, to my, jako grono pedagogicz-
ne, zostalismy przeszkoleni na temat pracy z dzie¢mi - uchodzcami. Mie-
lismy jednego Czeczenca, ktdry przychodzil do szkoly i opowiadal nam
o uchodzcach. Byta tez pani, ktéra w kazdej klasie przeprowadzata zajecia
z dzie¢mi o sytuacji w krajach, w ktérych toczy si¢ wojna, m.in. w Czecze-
nii (nauczycielka ze szkoly podstawowej).
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Inna nauczycielka dodaje:

Nas - nauczycieli tez przygotowywano do pracy z dzie¢mi czeczeniskimi.
Mieli$my spotkania z psychologami i tez z Czeczenem, ktoéry opowiadal
nam troche o kulturze i o swojej drodze uchodzczej. Bylo to dla mnie
bardzo ciekawe.

Z kolei nauczycielka z gimnazjum, w ktérej uczyla si¢ duza grupa uczniow
czeczenskich, tak wspomina:

Przygotowujacych spotkan to nie byto. Po prostu pojawil sie o$rodek dla
uchodzcéw niedaleko naszej szkoly, to byt nasz rejon i oni [uczniowie cze-
czenscy - przyp. E.J.] trafili do naszej szkoly. Nikt nas nie pytal, czy chce-
my czy nie, to bylo narzucone. Po prostu przyszli i juz. Nie bylismy do tego
przygotowani jako nauczyciele, Ze nagle bedziemy mieli uczniéw, ktérzy
w ogole nie méwig po polsku, bo oni wtedy w ogdle nie méwili po pol-
sku. Jedynym sposobem porozumiewania byl jezyk rosyjski, ktorego tez
wszyscy nauczyciele nie znali. Dlatego tez musieli oni [uczniowie czeczen-
scy — przyp. E.J.] szybko nauczy¢ si¢ polskiego. Na poczatku komunikacja
byta trudna, uczniowie byli agresywni, a my nie mogliémy dopytaé, o co
im chodzi. Nie mieliémy zadnych materialéw ani pomocy dydaktycznych,
zeby ich uczy¢, a oni nic nie rozumieli. I tak siedzieli w tych klasach i roz-
mawiali ze sobg. I przychodzili albo nie.

I dalej:

Na poczatku ich pobytu nikt nie czul si¢ bezpiecznie: ani chlopcy cze-
czenscy, ani polscy uczniowie, ani my - nauczyciele. Bo oni weszli do
szkoly duzg grupg, z nozami. O byle co, od razu byly konflikty.

Z wypowiedzi tych wynika, ze przeszkolenie nauczycieli do pracy z ucznia-
mi odmiennymi kulturowo polegalo gtéwnie na wyktadach pracownikéw or-
ganizacji pozarzadowych oraz na zapraszaniu przedstawicieli innych kultur,
ktorzy opowiadali o Zyciu w ich kraju i o tym, jak by¢ uchodzca w Polsce. Tylko
jedna z nauczycielek wspomina o kursie jezykowym, ktory skonczyla w celu
podniesienia swoich kwalifikacji zawodowych potrzebnych do pracy z ucznia-
mi cudzoziemskimi:

W koncu ja z kolezankg zaczely$my sig szkoli¢ i przychodzily do nas pa-
nie metodyczki z WCIES-u. Tam zrobitam kurs Nauka jezyka polskiego
jako obcego.
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Wypowiedzi niektérych nauczycieli $wiadcza réwniez o braku ich zainte-
resowania takimi szkoleniami i kursami organizowanymi na terenie szkoty:

Przychodzi do nas jedna organizacja, ktéra prowadzi rozmowy z dzie¢mi
o innych kulturach, ale nie wiem, jak si¢ nazywa. Pigte i sz6ste klasy mialy juz
kilka spotkan. To sg kilkugodzinne zajecia, wigc odbywaja sie na 2-3 godzi-
nach lekcyjnych. I one s3 cykliczne — chyba raz w miesigcu, ale nie wiem.

Jeszcze inna wypowiedz — tym razem psychologa w szkole podstawowej
- pokazuje niejako ignorancje odno$nie do funkcjonowania dzieci uchodz-
cow w szkole i ich probleméw (takze kulturowych):

Nie znam funkcjonowania kultury czeczenskiej, mam tylko pobiezne in-
formacje na ten temat. Nie wiem doktadnie, ilu mamy takich ucznidéw
w naszej szkole.

Taka postawa moze §wiadczy¢ o niecheci samych nauczycieli do otwar-
tosci i nawigzania kontaktu z dzie¢mi pochodzacymi z innej kultury. Warto
jednak dodag, ze czes$¢ nauczycieli méwila o swoim zaangazowaniu w prace
z uczniami cudzoziemskimi i po§wiecaniu im wolnego czasu na rozmowe czy
pomoc w odrabianiu lekeji. Zalezato to jednak od samego nauczyciela i jego
dobrych checi do nawigzania kontaktu z uczniem. Z przeprowadzonych ba-
dan wlasnych wynika, iz polski nauczyciel nie jest przygotowany do pracy
dydaktyczno-wychowawczej z uczniami odmiennymi kulturowo.

AUTORSKIE METODY PRACY Z DZIECMI
CUDZOZIEMSKIMI — PRZYKLAD DOBRYCH PRAKTYK

Nalezy jednak podkresli¢, ze istniejg szkoly, ktére wypracowaly wtasny,
»autorski” model pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi. Stanowia przyklad do-
brej praktyki i pokazuja, ze dzigki zaangazowaniu dyrekcji i catej kadry pe-
dagogicznej mozna wypracowa¢ metody pracy dydaktyczno-wychowawczej
przyjaznej zarébwno uczniowi cudzoziemskiemu, jak i polskim uczniom. Pla-
cowki te stanowig jednak wyjatek w polskiej rzeczywistosci szkolnej i nalezy
je traktowa¢ jako przyklad, ,,ze mozna co$ zrobi¢” w celu poprawy jakosci
funkcjonowania (i samopoczucia) w przestrzeni szkolnej wszystkich ,,akto-
réw” bioracych w niej udziat i w zbudowaniu przyjaznego klimatu szkoty.
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Probe badan dotyczacych pracy z uczniami innymi kulturowo pocho-
dzacymi z Czeczenii podjela B. Dobrowolska (2010) w szkole podstawowej
w Wohyniu i w Niemcach w wojewddztwie lubelskim. Mialy one pokazaé
m.in. przygotowanie zawodowe nauczycieli pracujacych z dzie¢mi o po-
chodzeniu migracyjnym w opinii samych respondentéw. Badaniami objeto
47 os6b. Jak pokazaly wyniki badan, swiadomo$¢ wystepowania i znacze-
nia réznorodnosci w klasie wielokulturowej wsrod nauczycieli byta znaczna.
Przeszto 96% z nich wérdd korzysci wymienito mozliwo$¢ ,,uczenia si¢ in-
nych kultur”, a 89% wskazalo na ,ksztaltowanie si¢ postaw tolerancji i po-
zbywania sie stereotypéw” wérdd dzieci i mlodziezy. Natomiast prawie 66%
z badanych oséb za istotng przestanke uznalo ,nawigzywanie «zdrowych»
spolecznie relacji z przedstawicielami innych kultur”, a na ,,powstanie spole-
czenstwa wielokulturowego” zwrdcilo uwage 51% z nich (s. 226). Na pytanie
dotyczace kompetencji zawodowych do pracy z dzieckiem odmiennym kul-
turowo 53% badanych nauczycieli uznato, Ze moze/powinno poszerzac swoje
kwalifikacje zawodowe z tym zwigzane, a 58% badanych uznalo swoje kom-
petencje i kwalifikacje zawodowe za wystarczajace. Tylko 8,5% przyznalo sig,
ze czuje si¢ niekompetentnymi w pracy z dzieckiem odmiennym kulturowo.
Natomiast przeszlo potowa uznala, ze praca z takim uczniem wymaga zaan-
gazowania wszystkich nauczycieli, a nie tylko nauczyciela uczacego w danej
klasie. Ci sami badani stwierdzili takze, ze polski nauczyciel jest przygotowa-
ny do pracy z takim uczniem (55%), a tylko 36% uznalo, ze nie jest. Z badan
tych wytania si¢ optymizm nauczycieli dotyczacy ich kompetencji w pracy
z dzie¢mi odmiennymi kulturowo. By¢ moze ma to zwigzek z tym, iz m.in.
szkota w Niemcach posiada duze doswiadczenie w pracy z uczniami (glow-
nie czeczenskimi), ktérzy pochodza/pochodzili z pobliskiego osrodka dla
uchodzcéw (Dobrowolska, 2010, s. 221-223).

Praca z dzie¢mi ze SPE wymaga wiele zaangazowania, cierpliwosci i wyro-
zumialosci ze strony nauczyciela. Trudnosci wynikajace z obecnosci ucznia cu-
dzoziemskiego, z jakimi musi mierzy¢ si¢ on w codziennej praktyce dydaktycz-
no-wychowawczej, jest wiele. W literaturze przedmiotu najczesciej wymieniany
jest brak znajomosci jezyka polskiego przez uczniéw cudzoziemskich, co moze
prowadzi¢ do frustracji i zniechecenia zaréwno ucznia, jak i nauczyciela (Janu-
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szewska, 2010). Nie znajac jezyka polskiego lub znajac go w niewystarczajacym
stopniu, uczen nie partycypuje w lekcji, nudzi si¢ i w konsekwencji przestaje
chodzi¢ do szkoly (lub jest w niej obecny, ale nie chodzi na lekcje). Taka sytu-
acja moze powodowac brak motywacji do nauki oraz brak wiary w osiggniecie
sukcesu, co i tak jest juz utrudnione ze wzgledu na fakt bycia ,,innym”, ,,obcym”
i na trudnosci wynikajace z procesu integracji w srodowisku szkolnym. Kolej-
nymi trudno$ciami sg niska frekwencja na lekcjach uczniow cudzoziemskich,
konflikty i zachowania agresywne (wynikajace z roznic kulturowych, ze stre-
su pourazowego i z szoku kulturowego) oraz brak zainteresowania rodzicow
ucznidéw cudzoziemskich postepami ich dzieci w nauce. Problemy takie moga
generowac frustracje, niechec i zlos¢ ze strony ucznia cudzoziemskiego z po-
wodu ,,niedostosowania” i ,,niedopasowania” do szkolnych wymagan/wymo-
gow oraz nieche¢ ze strony nauczyciela, ktéry mimo swojego zaangazowania
nie widzi rezultatéw swojej pracy dydaktycznej i wychowawczej (Kubin, 2011,
s. 4-14). B. Dobrowolska (2013) tak podsumowuje:

Kultura kaukaska, do$wiadczenia wojenne, trauma, w ktorej wielu z nich
nadal trwa [uczniéw uchodzcéw z Czeczenii - przyp. E.J.], brak perspek-
tyw na przyszto$¢ powoduja, ze ich spoleczne funkcjonowanie w Polsce
naznaczone jest izolacjg, buntem, nierzadko agresja. Przejéciowy charakter
ich pobytu w Polsce i status uchodzcy nie pozostaje bez wptywu na eduka-
cje szkolng dzieci i ich stosunek do polskich réwiesnikéw (s. 50-51).

PODSUMOWANIE

Pozostaje wiec jeszcze raz postawi¢ pytanie: czy polski nauczyciel jest
przygotowany do pracy w klasie wielokulturowej i czy posiada kompetencje
zawodowe do pelnienia funkgji nie tylko edukatora, ale takze mentora i prze-
wodnika dla dzieci i mlodziezy po $wiecie pelnym réznorodnosci, ztozonosci
znaczen i kontekstow funkcjonowania oraz po $wiecie, w ktérym warto$¢, sza-
cunek i godno$¢ cztowieka sg (i powinny by¢) dobrem najwyzszym? Czy polski
nauczyciel jest Swiadomy i gotowy, aby - jak glosza cztery filary edukacji opra-
cowane przez J. Delorosa (1998) — ,,uczy¢ sie, aby wiedzie¢” (learning to know),
»uczy¢ sie, aby dziata¢” (learning to do), ,,uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie, uczy¢ sie
wspolzycia z innymi” (learning to live together) oraz ,uczyc¢ sig, aby by¢” (lear-
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ning to be)? Te pytania, ktére wedtug mnie sg przyczynkiem do dalszej dyskusji,
pozostawiam otwarte z nadzieja, Ze skfonig Czytelnika do refleksji nad stanem
przygotowania polskich nauczycieli i polskiej oswiaty do spotkania i dialogu
z ,innym’, ktory nie bedzie (nie jest?) traktowany jako ,,obcy’, ale bedzie trak-
towany jako ,,swoj’, ktory odnajdzie swoje miejsce w spoleczenstwie otwartym,
tolerancyjnym i demokratycznym, jakim jest Polska.

Na koniec pragne przytoczy¢ stowa J. Nikitorowicza (2002), ktory powie-
dziat:

Szkota i nauczyciel winni ksztaltowaé postawy otwarto$ci wobec innosci,
tolerancje, zrozumienie, che¢ poznania i wspolpracy, wytwarzaé auten-
tyczne zaangazowanie u wychowankéw poprzez fascynacje innymi kul-
turami i ludZzmi, wdraza¢ do prowadzenia dialogu, w ktérym znajda mie-
jsce rozne poglady wyrazane bez obaw i leku (s. 279).

I dalej: Proces dialogu i doswiadczania kultury obcej jest rownoczesnie pro-
cesem doswiadczania i rozwoju kultury wlasnej (Nikitorowicz, 2002, s. 279).
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