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ABSTRACT

The article is a voice in the discussion centered on educating through metaphor.
The publication aims to familiarize the reader with a specific educational proposal
and to include it in the discussion presented a way of being education. It is also an
invitation to interpret their own presented in the article the expression of students
Academy Jan Dlugosz in Czestochowa, in which they showed your knowledge of
pedagogy, the basic concepts of teaching, modern teaching concepts using a variety
of metaphors: verbal, visual, musical or culinary.. In my opinion presented manner of
education not only allows for the inclusion of young people in teaching self-creation,
but also allows teachers to experience them with the intellectual and aesthetic adven-
ture. Others in the article open issues, unfinished or unresolved, are encouraged to
ask questions in a broader philosophical sense.

STRESZCZENIE

Artykul jest glosem w dyskusji skoncentrowanej wokot edukowania przez meta-
fore. Publikacja ma na celu zapoznanie Czytelnika z okres$lona propozycja edukacyj-
na oraz wlaczenie go w dyskusje nad zaprezentowanym sposobem edukowania. Jest
réwniez zaproszeniem do interpretacji wlasnej przedstawionych w artykule ekspresji
studentéw Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie, w ktorych uzewnetrzni-
li oni swojg wiedze na temat podstawowych poje¢ pedagogicznych, wspélczesnych
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koncepcji pedagogicznych czy paradygmatéw za pomocg rozmaitych metafor: wer-
balnych, plastycznych, muzycznych czy kulinarnych. W moim przekonaniu prezen-
towany sposob edukowania pozwala na wlaczenie mtodych ludzi w pedagogiczng
autokreacje, a nauczycielom na do$wiadczanie wraz nimi intelektualnej i estetycznej
przygody. Pozostawione w artykule kwestie otwarte, niedokonczone, czy tez nieroz-
strzygniete maja zagadywac, zachecaé do zadawania pytan, w szerszym, filozoficz-
nym sensie.

KEYWORDS: metaphor, object, carrier, education, metaphorical expressions
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WPROWADZENIE

Metafora wprowadza w §wiat wyobrazni i rozumu, w $wiat (nie)codzien-
nych doswiadczen, refleksji. Zanurzenie si¢ w te przestrzen jest spotkaniem
czlowieka z wartosciami kultury, zacheca do stawiania pytan, do samodziel-
nych poszukiwan, tworczych dziatan, uczy krytycznego myslenia. Metafora
przynosi nowe informacje — istotne dla zrozumienia okreslonego zjawiska/
tematu, ale takze, jak zauwazajg niektorzy badacze, wprowadza ,,nowe rela-
cje miedzy pojeciami w systemie znanych powigzan” (Szmidt, 2007, s. 286).
Mozliwe jest to ,,dzieki asymetrycznosci zwigzku metaforycznego, w ktérym
oczywiste, wydatne cechy no$nika przenosi si¢ na obiekt. Pozwala to wykry¢
w obiekcie jego mniej oczywiste, cho¢ prawdziwe wlasciwosci. Ulatwia to
glebszy wglad w istote obiektu, przynosi efekt tak cenionej w nauce nowo-
$ci zaskoczenia” (Szmidt, 2007, s. 286). Obiekt, w innej terminologii — temat
lub przedmiot gléwny, to zjawisko, zagadnienie czy idea, ktére pragniemy
zrozumie¢, natomiast no$nik, inaczej przedmiot pomocniczy, jest tym, ktory
pomaga zrozumie¢, jest bardziej ,,swojski’, bliski, znany niz opisywany przez
niego obiekt (Szmidt, 2007, s. 286; jeszcze inne okreslenia, bedace odpowied-
nikami ukladu obiekt-nosnik, to: ognisko-rama - Black; okreslenie-nos$nik
- Richards; przedmiot gléwny-modyfikator — M. Beardsley; czy tenor — we-
hikul). Chodzi o to, by zobaczy¢ skomplikowane i trudne do zrozumienia
sprawy, zjawiska, pojecia, zdarzenia w innym entourage’u, w ,niecodziennym
przebraniu” (Muszynska, 1999, s. 17), ktdre rozjasni to, co na poczatku bylo
niezrozumiale, nieu§wiadomione, pomoze wynurzy¢ si¢ sensowi. Metafora

64 Journal of Modern Science tom 4/31/2016



METAFORYCZNE UJMOWANIE IDEI PEDAGOGICZNYCH JAKO DOBRA PRAKTYKA...

nie stanowi tutaj stylistycznej figury ozdabiajacej jaki$ dyskurs, ale posiada
walory poznawcze, ,stanowi innowacje semantyczng, nieprzekladalng na
zdania czy zdanie niemetaforyczne” (Dobosz, 2009, s. 226).

Skoro metafora ulatwia zrozumienie trudnych i skomplikowanych obiek-
tow, odkrywa ich nowe elementy, to jej rola w procesie edukacji jest nieoce-
niona. Jest ona jedna z odston nauczania twdrczosci. Nie moze wigc zabrak-
na¢ tego typu doswiadczenia w edukacyjnej przestrzeni.

Metaforg zajmowali si¢ m.in.: Ricoeur (tlum. pol. 1989), Limont (2008,
1997, 1996, 1994), Necka (2005, 2001, 1998), Szmidt (2008, 2007), Muszyn-
ska (1999), Kmita (1995), Burszta (1998), Lukaszewicz (2000, 1994), Lakoff
(1988), Johnson (1988), Black (1971, 1983), Dobrzynska (1994, 1984), Ku-
bicka (2005, 1982), Krzeszowski (2006), Wisniewska-Kin (2009), Adamska-
Staron (2007), Piasecka (2007), Lukasik (2007). Ich naukowe teksty, badania,
jakich si¢ podejmowali inspirujg nauczycieli, wychowawcéw, ale i rodzicow
do poszukiwania niekonwencjonalnych sposobéw edukowania (wychowania
i ksztalcenia). Jestem ogromnym zwolennikiem realizowania tej wlasnie idei,
idei edukowania przez metafore. Przy czym metafore sytuuje w szerokiej se-
mantycznej przestrzeni, wykraczajacej poza jej klasyczne rozumienie. Meta-
fore tacze z procesami poznawczymi czlowieka, z jego zyciem codziennym,
traktujac ja jako zdolnos¢ do dostrzegania podobienstwa pomigdzy réznymi
zjawiskami, obiektami i znaczeniami. Przez wielu badaczy metafora pojmo-
wana jest jako jedna ,,z wlasciwosci procesu poznawczego czlowieka, prze-
nosi bowiem znaczenie i pozwala na natychmiastowe rozumienie zlozonych
zjawisk w roznych systemach symbolicznych - zaréwno werbalnych, jak i wi-
zualnych, dzwiekowych, ruchowych i innych” (Limont, 2008). Z jednej strony
uznaj¢ metafore za srodek przenoszacy znaczenie i pozwalajacy na odkry-
wanie nowych senséw i znaczen w wyrazeniach mniej lub bardziej znanych.
Z drugiej Iacze ja z sila jej oddzialywania w sferze poznawczej (por. Limont,
2008). Zwigzek metafory z procesami myslenia, z funkcjonowaniem poznaw-
czym czlowieka szeroko argumentowali w swoich badaniach Lakoffi Johnson
(1988). Polfaczenie rozumu i wyobrazni, ktoére ujawnia si¢ w mysleniu meta-
forycznym, zdaniem badaczy znacznie rozszerza granice ludzkiego poznania
i rozumienia (Lakoff i Johnson, 1988). Ujawnia si¢ tutaj zrozumienie senso-
twdrczej obecnosci metafory, jak réwniez odrzucenie ztudzenia, ze mozliwe
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jest poznanie ostateczne i prawda absolutna, odrzucenie myslenia, ze jezyk
precyzyjny i usztywniony przez pozytywistyczny gorset (filozofie pozytywna)
wystarczy do opisu otaczajacego $wiata. ,,Metafora nie jest jedynie kwestig
jezyka, ale jest sposobem myslenia, gdyz nasze myslenie ma nature przede
wszystkim metaforyczng” (Ozdzynski, 2006, s. 184). Od lat realizuje ten ro-
dzaj pedagogii na poziomie akademickim, na kierunku pedagogika. Swoje
doswiadczenia w tym temacie opisatam wraz z kolezankami Beatg Lukasik
oraz Malgorzatg Piasecka w ksigzce pt. Inny sposob myslenia o edukacji. Meta-
foryczne narracje (2007), jak réwniez w innych samodzielnych publikacjach
(2016, 2009, 2008). Zaproszenie studentéw do metaforycznego ujmowania
pedagogicznego $wiata uczynitam stalym elementem konstytuujacym nasze
spotkania, w ramach takich przedmiotéw, jak: wstep do pedagogiki, peda-
gogika ogolna czy antropologia kulturowa. Celem tych spotkan bylo i jest
lepsze zrozumienie $wiata réznorodnosci pedagogicznej — poje¢, koncepciji,
praddéw, ruchdéw, kierunkoéw, jego zapamietanie, ale rowniez rozbudzenie wy-
obrazni, umystu, twérczej aktywnosci studentéw, o$mielanie ich do odkry-
wania wlasnego potencjatu, wlasnych mozliwosci. By stworzy¢ jakakolwiek
metafore wybranej koncepcji pedagogicznej, czy tez pedagogicznego pojecia,
trzeba si¢ przeciez w ten $wiat §wiadomie zanurzy¢, wykaza¢ wole jego po-
znania, zrozumienia, rozbudzi¢ wlasng wyobraznie, nastepnie stworzy¢ taka
»heterogeniczng figure”, ktora ulatwi jego zrozumienie, pozwoli spojrze¢ na
ten $wiat z innej perspektywy. Taka podréz uruchamia intelektualng autono-
mie, twdrcza postawe, che¢ projektowania tworczych pomystow i wdrazania
ich w zyciu zawodowym, spotecznym, czy tez w osobistej przestrzeni. Twor-
cze pomysly/innowacje w jakiejkolwiek dziedzinie mogg by¢ wprowadzane
»0dgornie”, tzw. innowacje narzucone, ale i ,oddolnie”, czyli wdrazane dzieki
indywidualnej inwencji. W procesie edukowania wlasnie ten ostatni rodzaj
aktywnosci jest niezwykle cenny.

Edukowanie przez metafor¢ mozna wiec przyréwnac¢ do hermeneutycznej
podrozy. A ta jest nie tylko intelektualnym procesem, ale procesem ,,angazu-
jacym wszystkie wladze psychiczne czlowieka” (Such, 1986, s. 15), jest metoda
opisujacg i interpretujaca swiat ludzki, ktory trzeba rozumie¢ niczym tekst.
Hermeneutyka jest wiec rozmowa z tekstem — z uzewnetrznionymi formami
$wiata duchowego - i proba jego zrozumienia. Tekst jest tutaj pojmowany
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nie tylko jako zapis, ale takze jako rzeczywistos¢ spoteczna, wydarzenie edu-
kacyjne (wychowawcze i ksztalcace). Do rozmowy zapraszaja pomnik, spoj-
rzenie, wiersz, film, tekst podrecznika, naukowe rozwazania, mity, symbole,
znaki itp. Teksty stanowig cze$¢ kultury i duzo ,moéwia” o ich tworcach, a tak-
ze o Swiecie, w ktorym zyja badz zyli. Tekst jest jakims§ ,,Ty”, ktéry zaprasza do
rozmowy. Tak samo jak w bezposrednim dialogu to, co tekst ,,mowi’, jest od-
powiedzig na jakie$ pytanie. Rozumienie tekstu polega na tym, ze poszukuje-
my sensu, odkrywamy i rozumiemy to pytanie. Jednak w dialogu z tekstem,
inaczej niz w dialogu bezposrednim, to my sami musimy zrekonstruowac
pytanie, na ktdre tekst jest odpowiedzia (Folkierska, 1995). W edukacyjnym
wydarzeniu, ktére uczynitam przedmiotem uwagi niniejszego artykutu cho-
dzi wlasnie o rozmowe z tekstem, w przypadku opisywanych zaje¢ o rozmo-
we z tekstem pedagogicznym, o probe jego zrozumienia, o zglebienie tej pe-
dagogicznej przestrzeni, ktorg student pedagogiki ma poznac i zrozumiec,
jak tez zapamietac. Zrozumienie i zapamigtanie ma utatwi¢ wlasnie metafora,
ktéra odda sens poznawanych tresci.

Opisanie tej (nie)codziennej podrézy ma na celu zapoznanie Czytelnika
z okreslong propozycja edukacyjng pobudzajaca i wspierajaca indywidualng
aktywnos¢ poznawczg i twércza studentow, sprzyjajacg rozwojowi zdolnosci
zyciowych czlowieka (moga one dotyczy¢ wielu przestrzeni jego aktywno-
$ci, m.in.: intelektualnej, emocjonalnej, interpersonalnej, motywacyjnej czy
fizycznej — K. Rubacha, 2005, s. 25), zaprezentowanie jednego ze sposobow
edukowania (na poziomie akademickim) — edukowania przez metafore. Ten
rodzaj pedagogii jest wart zainteresowania, popularyzowania, realizowania.
Mysle, ze mozna wilaczy¢ go w poczet dobrych praktyk. Dobrg praktyke wy-
réznia przeciez m.in.: wspomaganie lub wzbogacanie procesu ksztalcenia
i wychowania, wspieranie wysitkéw pracy nauczyciela, inspirowanie do po-
szukiwania nowych rozwiagzan metodycznych oraz do podnoszenia jakosci
ksztalcenia, mozliwo$¢ wykorzystania jej w innej edukacyjnej przestrzeni, jak
i mozliwos¢ jej rozwijania przez innych nauczycieli. Edukacja poprzez meta-
fore te cechy jak najbardziej posiada.

Tekst konstytuujg cztery czesci. Pierwsza ,opowiada” o edukowaniu przez
metafore, druga opisuje relacje z podrozy, czyli traktuje o tym, na czym pole-
ga metaforyczne ujmowanie pedagogicznego $wiata, trzecia to Galeria wspot-
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czesnej mysli pedagogicznej, w ktorej znajduja sie przykladowe prace studen-
tow (oryginalne, zacytowane w calosci) powstale w wyniku edukowania
przez metafore, czwarta stanowi podsumowanie, ktore potraktowalam nie
tylko jako klamre finalizujaca, ale réwniez jako otwarta wypowiedz zacheca-
jaca Czytelnika do zadawania pytan, w szerszym filozoficznym kontekscie.

DLACZEGO EDUKOWANIE PRZEZ METAFORE?

Osadzenie edukacji w okreslonej semantycznej przestrzeni implikuje
okreslong praktyke edukacyjna, jest egzemplifikacja okreslonego paradygma-
tu pedagogicznego, w ramach ktérego miataby by¢ realizowana. Edukacja jest
spoleczno-kulturowym bytem. Dlatego tez swoja jako$¢ ,,zawdziecza” spo-
teczno-kulturowym ramom, m.in. ,obowigzujacej” w danym czasie i prze-
strzeni nauce, filozofii, religii, tradycji czy polityce. I odwrotnie. Edukacja
w pewnym stopniu wplywa na ksztalt spoteczno-kulturowego porzadku. Jako
praktyka spofeczna oddzialuje na drugiego czlowieka, zaprasza do $wiata
okreslonej wrazliwosci. Z jednej strony moze stuzy¢ utrzymywaniu spolecz-
nego status quo, z drugiej — moze by¢ akceleratorem zmian (por. Szkudlarek,
2005), sokratycznie zorientowanym animatorem, ktéry pomaga uczestnikom
edukacji w wydobywaniu (uruchomieniu) na jaw ich potencjalow, talentéw,
uzdolnien, ktéry pomaga je pielegnowac i rozwijaé, zacheca do swiadomego
i rozumiejgcego bycia w $wiecie.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele definicyjnych okreslen eduka-
cji. Do najbardziej popularnych mozna zaliczy¢ definicje: Sliwerskiego, Ruba-
chy, Melosika, Nalaskowskiego czy Kwiecinskiego. Odwolujac si¢ do tychze,
ale i do etymologicznego znaczenia (z tacinskiego ,,edukacja” - ex duco ozna-
cza ,wyprowadzam’, ducere — ,wodzi¢”, ,,prowadzi¢” — Kopalinski, 1971, s. 195,
184), edukacje rozumiem jako ogét oddzialywan (formalnych/nieformalnych,
instytucjonalnych/pozainstytucjonalnych, zamierzonych/niezamierzonych,
systematycznych/niesystematycznych, indywidualnych, przygodnych, swiado-
mych/nie§wiadomych), stuzacych rozwojowi czlowieka we wszystkich sferach
jego aktywnodci (m.in.: poznawczej, wolicjonalnej, motywacyjnej, interperso-
nalnej, intrapersonalnej, fizycznej, duchowej), ,wprowadzeniu” go w $wiat wie-
dzy, idei, wartos$ci, sposobow (wspdl)bycia w §wiecie, tworczych dziatan, samo-
realizacji. W konsekwencji takiego myslenia edukowa¢ oznaczaloby otworzy¢
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przed edukowanym (uczniem, studentem) przestrzen, w ktorej bedzie miat on
szanse poznawac $wiat, rozwija¢ samego siebie, tworczo dziala¢, odnalez¢ sens
wlasnej egzystencji, sens wlasnego (wspot)bycia w $wiecie, wspdttworzenia go,
wspoldziatania. Edukacyjne powinno by¢ zatem to, co rozbudza psychicznie,
dzialaniowo, wspolnotowo, co sprzyja pracy nad samym soba, samorealizacji.
Mam na mysli wszystkie te dziatania, wydarzenia, impulsy, ktdre zachecaja do
poznawania i rozumienia réznorodnoéci $wiata, ,,Innego’, innej kultury, same-
go siebie, ktore uwrazliwiaja na drugiego czlowieka oraz inne istoty zywe, in-
spiruja do tworczej aktywnosci, do $wiadomego wspoltworzenia otaczajacego
$wiata, wspoldzialania z drugim czlowiekiem.

Swoje myslenie pedagogiczne, refleksje o edukacji jako praktyce spotecz-
nej, przedmiocie badan pedagogiki umiejscawiam wigc po stronie pajdocen-
tryzmu w wersji interpretatywistycznej (zob. Rubacha, 2005, s. 62), po stronie
paradygmatu, ktéry umocowany jest w obszarze ontologii woluntarystycznej,
przypisuje zatem jednostce (jej woli) szczegdlng role w decydowaniu o swoim
zyciu, we wspoltworzeniu otaczajacej rzeczywistosci oraz ujmuje zmiany spo-
teczne w kategoriach stopniowej regulacji. Realizatorzy edukacji w duchu za-
tozen tego paradygmatu probujg poznawaé wewnetrzny $wiat dziecka, ucznia,
studenta, podejmuja proby zrozumienia tego §wiata, poszukuja znaczen, jakie
nadaja oni edukacyjnej codzienno$ci. Nauczyciele, pedagodzy (w te role moga
wej$¢ rowniez i rodzice) organizujg proces edukacyjny w taki sposob, aby ich
uczniowie, studenci, dzieci mieli mozliwo$¢ samodzielnego interpretowania
napotkanych bytéw/zjawisk/zdarzen, do odkrywania, poznawania $wiata,
zdobywania wiedzy wlasnymi $ciezkami. Wiedza potoczna uczniow, studen-
tow nie ma tutaj nizszego statusu niz szkolna czy akademicka, ,,Stanowi ona
inny rodzaj klucza (niz w teoriach humanistycznych) do konceptualizacji roz-
woju swobodnego wzrostu, opartego na zindywidualizowanym przechodze-
niu od $wiata subiektywnego do uznawanego za obiektywny” (zob. Rubacha,
2005, s. 64). Pedagodzy realizujacy ten rodzaj pedagogii nie usuwaja ,,prze-
szkdd z rozwojowej drogi dziecka, lecz pomagaja mu je pokona¢ na podstawie
jego wlasnych zasobow - zdolnosci i mozliwosci” (zob. Rubacha, 2005, s. 64).

Opowiedzenie si¢ przez mnie po stronie edukacji bazujacej na ideach
pajdocentryzmu w wersji interpretatywnej, edukowania przez metafore nie
oznacza, ze pozostale obszary (paradygmaty), na ktorych tworza si¢ teorie
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pedagogiczne sg poza zasiggiem moich zainteresowan. Probujac rozeznac sig
w tym, co stuszne, w tym, co inne, w tym, co wlasne (por. ,tréjkat orientacji
w kulturze” - Witkowski, 1999, s. 21), widz¢ réwniez mozliwos¢ wspolpracy
pomiedzy edukujacymi/badaczami reprezentujagcymi odmienne paradygma-
ty, uznajac, iz réznorodnos¢ podejs¢ w edukowaniu/w badaniu naukowym
sprzyja wieloaspektowemu poznaniu badanego przedmiotu/zjawiska (Hej-
nicka-Bezwinska, 1997), stwarza potencjalne szanse dla rozwoju danej na-
uki. Akceptujac te réznorodnos¢, ,wchodzac w jezyki oferowane nam przez
rozne dyskursy, cztowiek dostrzega bogactwo znaczen, ktérymi opisywany
jest $wiat. Taka wedrowka uczy pokory wobec $wiata — jest on zbyt skompli-
kowany i sprzeczny wewnetrznie, rozproszony i zdecentrowany, aby mozna
go bylo «stotalizowaé» w jedng narracj¢” (Melosik, Szkudlarek, 1998, s. 35).
Rzeczywisto$ci nie da si¢ przeciez zamkna¢ w jednym sposobie postrzegania
$wiata, w jednym zestawie przekonan, ktore tworza jedyna stuszng narracje,
reprezentacje $wiata. Roznorodnos¢ w edukacji, nauce najczesciej faczy sie
z ,eksperymentowaniem réznymi §rodkami i réznorodnymi drogami i meto-
dami” (Sliwerski, 1998, s. 11). Zgoda na réznorodnos¢ w edukacji oznacza, ze
kazdy moze wybiera¢ odmienng droge edukowania, poznawania i rozumienia
$wiata, nie wchodzac tym samym w konflikt/sprzeczno$¢/dysonans z innymi
propozycjami czy narzucong podstawg programowa. W umiejetnosci korzy-
stania z tej réznorodnosci jest szansa na to, ze wybrana przez edukujacego
droga, metoda bedzie stuzyla rozwojowi wszystkich uczestnikow edukacji.
Jak uwolni¢ taki wlasnie rodzaj edukacji, edukacji wpisujacej si¢ w idee
paradygmatu interpretatywnego? Jakie aktywnosci powinien podejmowac
nauczyciel, wychowawca, opiekun, ale i rodzic, by zacheci¢ ucznia, studen-
ta, wychowanka, dziecko do autonomicznych wyboréw, twoérczego dzialania,
samodzielnego myslenia, myslenia ,,po swojemu’, do odpowiedzialnosci za
wlasne zdanie, za swoje decyzje? Sposobdw jest wiele. Jednym z nich jest wia-
$nie metaforyczne ujmowanie $wiata, w przypadku opisywanej pedagogii,
$wiata roznorodnosci pedagogicznej. Chodzi tutaj o edukowanie przez me-
tafore, wykraczajace poza tradycyjne (arystotelesowskie) rozumienie, spro-
wadzajace sie li tylko do odbioru sztuki czy literatury, w ktérych to metafo-
ra najczesciej pelni role estetyczng, jest stylistyczng figura uatrakcyjniajaca
dany utwor. Chodzi zatem o poznawczg funkcje metafory, ktéra wpisuje si¢
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w semantyczng, interakcyjng koncepcje, w terminologii Kmity — w ekspli-
katywna koncepcj¢ metafory (koncepcja ta jest reprezentowana przez takich
teoretykdw opisywanego zjawiska, jak: Richards, Blacke, Beardsley, Cohen,
Borfield, Ricoeur i innych). Zdaniem badaczy reprezentujacych ten sposob
myslenia procesy metaforotwdrcze/znaczeniotworcze przebiegaja ,,na pozio-
mie zdan, a nie nazw. Podobienstwo zachodzace miedzy rzeczami nie jest tu,
wbrew temu, co glosi ujecie klasyczne, po prostu odnotowywane, nie istnieje
obiektywnie, lecz jest stwarzane (konstruowane) (...)” (Dobosz, 2009, s. 226).
W jaki sposdb wiec uruchamia si¢ ten sensotworczy mechanizm? Black
ttumaczy to nastepujaco: pomiedzy przedmiotem podstawowym (w innych
pracach tego autora przedmiot podstawowy funkcjonuje jako przedmiot
gltéwny; Black zauwaza, ze przedmiotu podstawowego, jak i przedmiotu wtor-
nego nie powinno si¢ w sposob automatyczny utozsamiac z pojeciem rzeczy,
przedmiotu czy obiektu. Kazda metafora powinna by¢ potraktowana indy-
widualnie. W jednym przypadku przedmioty te moga by¢ traktowane jako
okreslony systemem przekonan adekwatny do pojecia np. jakiego$ obiektu
czy rzeczy, w innym — wspomniane pojecie moze by¢ rozszerzone o przeko-
nania charakteryzujace dany obiekt/okreslong rzecz, a jeszcze w innym moze
chodzi¢ o system przekonan w ogéle niewchodzacy w sktad pojecia danego
obiektu/jakiej$ rzeczy — Dobosz, 2009, s. 227, 228) a przedmiotem wtérnym
(inaczej przedmiotem pomocniczym) zachodzi interakcja, oba przedmioty
wzajemnie na siebie oddziatuja. Oddzialywanie to mozna rozumie¢ w naste-
pujacy sposob: ,,(a) obecnos¢ przedmiotu podstawowego pobudza (nadawce
i odbiorce) do wyselekcjonowania niektorych wlasnosci przedmiotu wtérne-
go i (b) pobudza do skonstruowania «paralelnego zespotu implikacji», ktory
«da sie dopasowac» do przedmiotu wtdrnego oraz (c) analogicznie powoduje
odpowiednie zmiany w przedmiocie wtérnym” (Dobosz, 2009, s. 227, 228).
Powyzszy tok myslenia mozna przedstawi¢ na przykladzie nastepuja-
cej metafory: ,,Muzyka jest kobietg” (definicja muzyki Ryszarda Wagnera).
Przedmiotem podstawowym/gtéwnym jest pojecie ,,muzyka’, wtérnym/po-
mocniczym - pojecie ,,kobieta”. Pojecie ,,muzyka” uruchamia procesy myslo-
we w kierunku wydobycia z pojecia ,,kobieta” okreslonych zdan/przekonan,
ktore charakteryzuja kobiete. Przekonania te konstytuuja okreslony ,,system
implikacji”. Dla przyktadu: ,kobieta uwodzi’, ,,kobieta jest tajemnicg”. Row-
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noczesnie pojecie ,,kobieta” pobudza do stworzenia (skonstruowania) ,,para-
lelnego zespotu implikacji’, ktory daje sie¢ dopasowaé do pojecia ,,muzyka”:
»Muzyka uwodzi”/,,Muzyce mozna dac¢ si¢ uwies¢’, ,Muzyka to pelna tajem-
nic artystyczna ekspresja’/,Muzyka zaprasza w $wiat artystycznych ekspre-
sji pelnych tajemnic/nieodkrytych przestrzeni” Dalsza konsekwencja jest
projekcja przekonan: ,kobieta uwodzi’, ,kobieta jest tajemnicg” na pojecie
»muzyka” Odwolujac sie do intersubiektywnej koncepcji M. Blacka, projek-
cja ta polegataby na objeciu umystem pojecia ,,muzyka’, na selekcjonowaniu,
akcentowaniu, typowaniu, czyli na okreslonej organizacji cech tego zjawiska
(muzyki). Chodzi o to, ze dzigki tej projekcji poznajemy/odkrywamy muzyke
przez pojecie ,,kobieta”. Jednoczesnie nastepuje sytuacja odwrotna: projekcja
przekonan ,Muzyka uwodzi’/,,Muzyce mozna da¢ si¢ uwies¢’, ,Muzyka to
pelna tajemnic artystyczna ekspresja’/,,Muzyka zaprasza w $wiat artystycz-
nych ekspresji peten tajemnic/nieodkrytych przestrzeni” na pojecie ,,kobie-
ta”. Taki zabieg pozwala na dokonanie ,,odpowiednich zmian w przedmiocie
wtérnym’, czyli przeprowadzenie odpowiedniej selekcji przekonan ten przed-
miot (kobieta) tworzacych, tak aby jedne zaakcentowa¢, inne usung¢ w cien,
jeszcze inne osadzi¢ w przestrzeni ,pomiedzy”. Dzigki tym projekcjom mu-
zyke postrzegamy jako podobna do kobiety i odwrotnie. W ten oto sposob
metafora pelni funkcje poznawcza. Opisane procesy pozwolily stworzy¢
(w tym przypadku) metafore: ,,Muzyka jest kobieta” w sposéb interakcyjny
i mozna powiedzie¢, ze stanowi ona innowacje semantyczng (por. Dobosz,
2009, s. 228, 227). I wlasnie w podobny sposéb mozna tworzy¢ metafory
pedagogicznych idei, poje¢, koncepcji, czy tez tresci konstytuujacych inne
dyscypliny naukowe. Tworzy¢ napiecie pomiedzy przedmiotem podstawo-
wym (obiektem) — wybrana idea czy koncepcja a pomocniczym (nos$nikiem,
wyrazeniem metaforycznym). Napiecie, ktore zdaniem Ricoeur’a, ,wywoluje
prawdziwy proces tworzenia znaczenia’, ,,ukazuje wywolanie si¢ nowego sen-
su, ktory ogarnia cale zdanie” (Chojnicki, 2003, s. 15). Metafora w tej konota-
cji bardziej ,,przypomina rozwigzanie zagadki niz proste skojarzenie, oparte
na podobienstwie” (Ricoeur, cyt. w: Chojnicki, 2003, s. 15).

Zastosowanie metafory w edukacji w tym wtasnie sensie wyzwala i roz-
wija wyobraznig, tworcze dziatania, uruchamia proces zdobywania wiedzy,
a nie li tylko jej przyswajanie, bazujace na modelu: rejestrowanie, utrwalanie
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i reprodukowanie przekazywanych przez nauczyciela wiadomosci. Powstata
w takim procesie wiedza ma charakter dialogowy, jest dynamiczna, daje przy-
zwolenie na indywidualne rozumienie $wiata, jak tez odpowiedzialnos¢ za
wlasne przekonania. Tak pomyslana metafora sprzyja dochodzeniu do wie-
dzy wlasnymi drogami, ,,po swojemu’, jest pomocna w odkrywaniu nowych
informacji, relacji ,,miedzy pojeciami w systemie znanych powigzan” (Szmidt,
2007, s. 286). Metafora zagaduje, jest takim buberowskim ,,Naprzeciw”, ktore
zacheca do odkrywania i rozumienia $wiata za jej pomoca wyrazonego.

METAFORYCZNE UJMOWANIE PEDAGOGICZNYCH IDEI
— RELACJA Z PODROZY

Zanurzanie si¢ w $wiat pedagogicznych koncepcji, by odkrywaé, pozna-
wa¢ i rozumie¢ pedagogiczne idee, edukacyjne sensy za pomoca metafory
jest (nie)codziennym edukacyjnym spotkaniem, szczegélnym dialogiem
z kulturowymi tekstami. Wejscie w ten dialog wymaga zaistnienia zdarze-
nia, czyli zetknigcia si¢ z okreslong rzeczywistoscig. Ten rodzaj pedagogii
wymaga réwniez atmosfery bezpieczenstwa i ,wspotwolnosci’, zaufania i ak-
ceptacji, przyzwolenia na bledy, porzucenia ,pouczania” na rzecz ,animacji’
(Adamska-Staron, 2008, 2014).

Celem tak pojetej edukacyjnej podrézy, do ktdrej zapraszam studentow
Pedagogiki Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie oraz studentow
Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, Wydzialu Zamiejscowe-
go w Wodzistawiu Slgskim (w kazdym roku akademickim) jest nie tylko po-
znanie, zrozumienie i zapamigtanie réznorodnosci pedagogicznej, pedagogi-
ki jako nauki, ale rdwniez wyzwalanie postaw badawczych, poszukujacych,
rozbudzanie twdrczej aktywnosci, wyrazania wlasnych mysli ,,po swojemu”,
krytycznego myslenia, opartego na pokorze w podejmowaniu wyzwan i kry-
tykowaniu innych, osobistych aktow ekspresji. Wszystko po to, by poznawa-
nie i rozumienie byto autentyczne, by dawato rados¢, by mozna bylo poglebiac¢
swoje zycie, poszukiwac i realizowaé swoje powolanie, dazy¢ do autonomii
w mysleniu, dziataniu, wyrazaniu sadéw, by mie¢ poczucie sprawstwa i kontro-
li nad ideami naplywajacymi do umystu (por. Szmidt, 2007, s. 23). Uczestnic-
two w tej podrdzy angazuje procesy psychiczne nie tylko uczniéw/studentdw,
ale i nauczycieli. Ten rodzaj pedagogii pozwala na refleksje dotyczace wlasnej
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praktyki edukacyjnej, powstale w oparciu o interpretacje i reinterpretacje wila-
snej teorii pedagogicznej. Aktywnos¢ nauczyciela nie jest tutaj li tylko prosta
aplikacja teorii, ,,a relacje zachodzace miedzy teorig a praktyka jawig sie jako
wielowariantowe i nieoczywiste” (Klus-Stanska, 2000, s. 65-66).

Co w efekcie? W wyniku zaangazowania si¢ w te podrdz studenci uze-
wnetrzniajg swoja wiedze na temat pedagogiki za pomocg rozmaitych meta-
for: werbalnych, plastycznych, przestrzennych, muzycznych czy kulinarnych
(zob. Galeria wspolczesnej mysli pedagogicznej metaforycznie ujetej). Powstaja
nietuzinkowe interpretacje pedagogicznego swiata. Kazda z powstalych he-
terogenicznych figur jest nosnikiem pedagogicznych idei, podstawowych
terminéw stosowanych w mysli pedagogicznej, wspélczesnych koncepcji
pedagogicznych czy paradygmatow, sa one rowniez egzemplifikacja ich re-
fleksyjnego odniesienia si¢ do podjetego tematu, egzemplifikacja zyciowych,
rozwojowych, edukacyjnych doswiadczen.

Kazda metaforyczna narracja, powstata w wyniku indywidualnego dialogu
z wybranym pedagogicznym tekstem (chodzi tutaj o podreczniki akademickie,
m.in.: Pedagogika, t. 1, red. Kwiecinski, Sliwerski, 2005; Wspdtczesna mysl peda-
gogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Sliwerski, 2011) jest przedmiotem
rozmow, dyskusji, wspolnych rozwazan podczas akademickich spotkan, m.in.
na temat podejmowanych przez okreslony tekst zagadnien, podejmowane;j
przez niego problematyki, jak réwniez rozméw dotyczacych uzasadnienia wy-
boru metafory, stworzenia takiego, a nie innego no$nika, pomocnego w zrozu-
mieniu okreslonego zjawiska, idei czy koncepcji. Spotkania konczg sie rézno-
rodnymi wnioskami, czasami zaskakujgcymi, innym razem potwierdzajacymi
(u)znane prawdy na temat pedagogicznej praktyki, pedagogicznej przestrzeni.

Studenci podczas takiego edukacyjnego wydarzenia doswiadczaja:

»CZego$ nowego, np. w wymiarze intelektualnym (formowanie nowych
kategorii ujmowania $wiata), czy tez emocjonalnym (osobiste zaangazo-
wanie podtrzymujace wysitki w pracy nad dostrzezonym problemem). Dla
edukacyjnych spotkan akademickich, fakt ten wydaje si¢ mie¢ nieocenione
znaczenie. (...). Do $wiadomosci docieraja nowe tresci, wartosci oraz sposo-
by pojmowania $wiata, ktére to w trwaly sposdb owa swiadomos¢ poszerza-
ja. Wlgczanie tego, co «nowe» do istniejacej struktury osobowej nie zawsze
przebiega w sposob bezkolizyjny. Proces ten zaktocany bywa przez utrwalo-
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ne wczesniej schematy widzenia $wiata i samego siebie. Jednak nasilajace si¢
zdziwienie czy niepokdj ulatwiaja rozbicie dotychczasowego systemu i utoze-
nie nowej konfiguracji, ktérag mozna zaobserwowa¢ dzigki réznym formom
ekspresji (...)” (Lukasik, Adamska-Staron, 2015, s. 177).

GALERIA WSP()LCZESNEI MYSLI PEDAGOGICZNE]
METAFORYCZNIE UJETE]

Metaforyczne ekspresje studentéw, tworzace Galerig wspétczesnej mysli
pedagogicznej stanowig efekt edukowania przez metafore, sg zaproszeniem
w sfere wyobrazni, ,trzeciego porzadku”. Wybrane przeze mnie realizacje
»opowiadajg” o pedagogicznych koncepcjach, pojeciach, ideach, ideologiach,
paradygmatach, zawieraja réwniez tzw. miejsca nie do okreslenia, ktére od-
biorca moze wypelni¢ ,,po swojemu’, wlasng trescig (por. Adamska-Staron,
Lukasik, 2015, s. 181). Nie poddaje tych metaforycznych narracji szczegd-
fowej interpretacji — nie taki byl cel niniejszego artykulu. Jednak chce za-
checi¢ do tego Odbiorcow, ktorzy zanurzg si¢ w te metaforyczng przestrzen
stworzong przez tworczych, otwartych na nowe doswiadczenia, alternatywne
sposoby poznawania §wiata studentéw — przysztych pedagogéw. Mam $wia-
domos¢, ze czes¢ Odbiorcéw pomysli, iz w poszczegdlnych interpretacjach
doszto do tzw. nadinterpretacji. By¢ moze, ale jezeli realizujg sie (powstaja)
w dialogu, wowczas ,edukacja zyskuje na autentycznosci, bowiem nie prze-
rabia materialu, lecz uwzglednia to, co podmiot sam wnosi do obrazu «szkol-
nych map»” (Lukaszewicz, 2000, s. 39), co oznacza dochodzenie do wiedzy,
a nie tylko jej przyswajanie. Zaprezentowane interpretacje stanowig wiec eg-
zemplifikacje refleksyjnego ustosunkowania si¢ Autoréw do podjetego tema-
tu, a ich réznorodnos¢ jest wynikiem odmiennych doswiadczen zyciowych,
odmiennego zaplecza intelektualnego, odmiennej wrazliwosci.

Zapraszam, wigc do galerii (nie)codziennych spostrzezen, przemyslen,
refleksji studentéw Akademii im. Jana Dlugosza w Czestochowie oraz Aka-
demii Humanistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, Wydzialu Zamiejscowego
w Wodzistawiu Slgskim w podréz niezwykla.

Galerig tworzg, jak juz wczesniej wspomnialam, przyktadowe prace stu-
dentéw (w calosci zacytowane), ktore sg najlepsza rekomendacja edukowania
przez metafore.
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EKSPRESJE WERBALNE

Ekspresja 1. Metafora pedagogiki jako hipermarketu
i labiryntu mysli

Autor: Agata Trzesiok, pedagogika, I rok, II stopien, Akademia im. Jana Diu-
gosza w Czestochowie, 2011/2012.

»Oh hipermarkety, hipermarkety...”

Metafora hipermarketu i labiryntu mysli,

Ten temat Pan Melosik i Pan Szkudlarek uscislit.

Pozwala ona odwola¢ si¢ do naszych odczu¢ i doznan,

A takze cudze doswiadczenia pedagogiczne poznad.
Dostarczajg nam wiedzy o teoriach i pradach,

Ukazujac labirynt, po ktérym poruszaja si¢ wychowawcy i nauczyciele
o réznych pogladach.

Ci Panowie wielcy hipermarket poréwnali,

Do metapedagogiki go przyréwnali.

Gdzie nauczyciel jest klientem zwyklym,

Ktory robi zakupy w sklepie niezwyktym.

Kupuje wlasciwe dla siebie teorie jak produkty spozywcze,
By pdzniej skonsumowac je we wlasnej praktyce odkrywczej.
Zanim je kupi, oglada dookota wszystko,

Myslac: ,,Jestem mego sukcesu blisko!”

Jednak wecale tak nie jest,

Bo patrzac na promocje, jego umyst gorzeje.

I wcale nie jest juz taki pewny,

I staje sie coraz bardziej wybredny.

Ociera si¢ 0 nowe teorie niby to przypadkiem,

I wpada w hipermarketu zasadzke.

Zabiera do domu produkt, ktérego zakupu nie planowalt,
A od nadmiaru informacji rozbolata go az glowa.

Gdy za duzo czasu po$wigca na studiowanie wiedzy,

I poddawanie kazdej teorii doktadnej syntezie.
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Staje sie on odpowiednikiem marketowego zakupoholika,

Od nadmiaru wiadomosci poszukiwan dostaje przydomek teorioholika.
Ktory ciagle jest glodny nowej wiedzy, krytyczny, refleksyjny

No i przy tym, do innych czynno$ci malo entuzjastyczny.

Przez to ciagle niespelniony

I nie boje si¢ powiedzie¢, ze takze niedopelniony.

A to wszystko przez $wiadomo$¢, ze teorie wychowania sg fatwo dostepne
- a dla teorioholikéw to dobra wiadomos¢.

Bo takie uzaleznienie to niedobra sprawa,

By sie od niego uwolni¢, czeka nauczyciela do lekarza wyprawa.

Towar przeterminowany nagle staje sie nowy — czasem w markecie bywa tak,
I wcale to nie jest dla §wiata dobry znak.

(...

Na koniec nalezy dodag,

Ale nie gotowe rozwigzanie na tacy podac.

To czy nauczyciel do hipermarketu bedzie chodzil,

Czy tez z jego wplywu szybko sie wyswobodzi.

Ta decyzja nalezy do niego,

I nie wiadomo, czy przez nig zaliczy si¢ do grona bogatego.

Czy bedzie szukal nowej $ciezki,

Lub jego droga bedzie forma kroétkiej przebiezki.

To on zdecyduje, czy otworzy si¢ na odmiennos¢,

I zaprosi do swych pogladéw innos¢.

Metafora ta powstata w wyniku analizy oraz interpretacji tekstu B. Sli-
werskiego Metafora pedagogiki jako hipermarketu i labiryntu mysli, znaj-
dujacego si¢ w ksiazce Wspotczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfi-
kacje, badania (2011). Autorka zdecydowata si¢ odda¢ jego sens, uchwycic¢
jego istote za pomoca wiersza pt. Oh hipermarkety, hipermarkety... Autor-
ka podjela probe przelamania bariery ,,pojeciowej naukowego kodu” (zob.
B. Sliwerski, 2011). Niecodzienna sceneria stala sie ttem dla zilustrowania
wspolczesnej mysli pedagogicznej (réwniez) metaforycznie ujetej przez
profesorow Melosika, Szkudlarka oraz dla zaprezentowania perspektywy
profesora Sliwerskiego.
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Ekspresja 2. Metafora pojecia paradygmat pedagogiczny - wiersz

Autor: Bogumita Wykrota, pedagogika, I rok, II stopien, Akademia im. Jana
Dlugosza w Czgstochowie, 2011/2012.

»Paradygmat”

Przyktad lub wzorzec - wskazuje na to etymologia tego stowa.
Ontologicznie to zatozenia dotyczace roli nauki i natury istnienia.
Sa tak znaczace, ze to one wlasnie decyduja,

Czy co$ w danej epoce, w okreslonej postaci naukowcy akceptuja.
Sktadajg sie one w danym miejscu i czasie

Na to, co po prostu nazywa sie:

~Wzorcem racjonalnosci naukowej”

O czym pisat Thomas Kuhn i Janusz Gnitecki,

(-0

Cechy jego to powszechno$¢, doktadnos$é, spdjnosé,

Prostota, owocnos¢ i ogélnos¢.

Paradygmaty posiadaja odmienne wartosci katalogi,

Wigc gdy przekroczysz cho¢ jednego progi,

Dobrze jest przedstawi¢ swoje argumenty,

Podkreslajac ich zasadnos¢ i aktualno$¢ w danym miejscu i czasie.
Powtarzam to raz ktérys, bo inaczej o nim moéwi¢ nie da sie!
Paradygmatéw nie da si¢ tak po prostu zhierarchizowac,

Nie da sie do konica od siebie ich wyizolowac.

Rewolucje rodza nowe ich poczatki, pojawiajg sie nowe stanowiska,
Ktore staja si¢ powszechnie uznawane i za naukowe wowczas oglaszane.
Nowe paradygmaty tworzg nowe pojecia,

Pojawiaja sie nowe osoby jako autorytety.

Gnitecki cztery kryteria ich wyrdzniania przyjmuje:
Socjologiczne, elitarne, anarchistyczne i demarkacyjne.
Szymanski trzy paradygmaty wskazuje:

Pedagogika empiryczno-analityczna,

Pedagogika krytyczno-emancypacyjna

Oraz pedagogika kultury.

Paradygmat to pojecie najszersze,

78 Journal of Modern Science tom 4/31/2016



METAFORYCZNE UJMOWANIE IDEI PEDAGOGICZNYCH JAKO DOBRA PRAKTYKA...

Gdy o mysli pedagogicznej mowic zaczyna sie,
To im cigglos¢ nauki zawdzigczamy,
Cho¢ w samej pedagogice sporo ich mamy.

Metafora powstata w wyniku analizy oraz interpretacji tekstu B. Sliwer-
skiego Terminologia w badaniach wspétczesnej mysli pedagogicznej, znajdu-
jacego si¢ w ksiazce Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfika-
cje, badania (2011). Wybrana przez Autorke metafora (wiersz) nie jest tutaj
stylistyczng figura czy ozdobnikiem, lecz posiada walory poznawcze. Za-
nurzajac sie w $wiat zaproponowany przez Autorke, Czytelnik (nieznajacy
oryginalnego tekstu) zapoznaje si¢ z etymologicznym znaczeniem pojgcia
»paradygmat’, dostrzega ramy definicyjnych okreslen paradygmatu Kuhna
oraz Gniteckiego, odkrywa cechy dobrej teorii Kuhna czy wyrézniane w lite-
raturze przedmiotu pedagogiczne paradygmaty, np. w ujeciu Szymanskiego.
Przywolana tu metafora jest pomocna w zrozumieniu tego dos$¢ trudnego,
wielowymiarowego pojecia, jest inspiracja do dalszej nauki, do zapoznania
sie z oryginalnym tekstem. Moze stanowi¢ punkt wyjscia dla nauczyciela aka-
demickiego do zrealizowania tematu dotyczacego podstawowych terminow
stosowanych w badaniach wspolczesnej mysli pedagogicznej.

II. EKSPRESJE MUZYCZNE

Ekspresja 3. Metafora Raportéow Oswiatowych

Autorzy tekstu piosenki: Paulina Buczynska, Joanna Chyzynska, Malgorzata
Stepien, pedagogika, I rok, II stopien, Akademia im. Jana Dlugosza w Czgsto-
chowie.

Tekst ,,Piosenki Aktywizujaco-Inspirujacej”
Ta piosenka jest aktywizacja

Do nauki inspiracjg

W niej raporty sa zawarte

Ich przekazy sporo warte rowniez s3...
Raport Edgara Faure’a pokazuje zalozenia
Migdzynarodowej wspdlnoty

Ktéra dotad miata ktopoty
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Zeby znalez¢é wspdlne cele
Wspélne plany i tendencje

Jest w nim wiara w demokracje
Kazdy w rozwoju swym ma racje
Pelnym czlowiekiem stanie sie

Ten kto wszechstronnie ksztalci¢ sie chce...

Ta piosenka jest aktywizacjg

Do nauki inspiracja

W niej raporty sa zawarte

Ich przekazy sporo warte rowniez sg...
Wazng teza dla edukacji

Jest Raportéw Rzymskich zalozenie
Ze w dwczesnym spoleczenistwie
Wystepuje uodpornienie

Wiedza nie jest przyswajana

Warto$¢ jej niedoceniana

Bez niej jednak w zaden sposéb

Nic nie zmieni si¢ wérdd osob...

Ta piosenka jest aktywizacjg

Do nauki inspiracja

W niej raporty sa zawarte

Ich przekazy sporo warte rowniez s3...
Edukacja skarb ukrywa

Cztowiek cechy z niej nabywa
Ustawiczna, permanentna
Holistyczna, nieprzecig¢tna

Ludzie uczg sie we wspdlnocie

Takze po to, aby wiedzie¢

Dziala¢ preznie, aby by¢

Tak po prostu, zeby zy¢...

Ta piosenka jest aktywizacjg

Do nauki inspiracja

W niej raporty sa zawarte

Ich przekazy sporo warte rowniez sg...

80
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Metafora powstala w wyniku analizy oraz interpretacji Raportéw Oswia-
towych. Odkryte w Raportach sensy, konstytuujace je zalozenia Autorki prze-
niosty w $§wiat muzycznej narracji. Z jednej strony skonstruowana przez nie
metafora sprzyja odkrywaniu nowych senséw i znaczen, z drugiej — stanowi
sife oddzialywania na psychiczng sfer¢ czlowieka. Dla osob nieznajacych zad-
nych Raportow Oswiatowych ekspresja ta moze sta¢ sie swoistym kompasem,
impulsem do zapoznania si¢ z trescig oryginalnych Raportéw, uruchomi¢ na-
myst nad podjetym zagadnieniem czy wyzwoli¢ postawe badacza oraz tworcy.

ITI. EKSPRESJE KULINARNE

Ekspresja 4. Metafory ,,Etnicznosci i wielokulturowosci” - ciasto
wykonane przez Autorki metafory oraz tecza

Autorzy: Ada Kotowicz, Katarzyna Kopera, Katarzyna Krawczyk, Elzbie-
ta Kulejewska, pedagogika, I rok, II stopien, Akademia im. Jana Diugosza
w Czestochowie, 2010/2011.

Zrédlo: zdjecie wykonane przez Autorki metafory
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Zrédto:  https://www.google.pl/search?q=teczadrclient=firefox-betbm=ischértbo=uésource=u-
nivésa=Xeéved=0ahUKEwi2qLOLvffMAhXj]50

Uzasadnienie wyboru metafory przez Autorki:

»Zarowno ciasto, jak i tecza maja symbolizowac istote wielokulturowosci,
tj. aczenie si¢ kultur, czerpanie z dorobku kulturowego innej grupy, uzupet-
nianie, faczenie, mieszanie.

Tecza sktada si¢ z siedmiu koloréw; kazdy jest innego pochodzenia, w przy-
rodzie wystepuja rowniez osobno, ale razem tworzg wielobarwny fuk, chetnie
zresztg podziwiany. Podobnie jest z kulturami, kazda reprezentuje indywidu-
alny zespo6t przekonan funkcjonujacych w praktyce danej spotecznosci (zob.
definicja kultury J. Kmity, 1982), ale wspdtczesnie bardzo czesto dochodzi do
ich swoistego przemieszania, swoistej wymiany.

Taka wymiana daje mozliwosci rozwojowe, ale moze by¢ tez zrodlem zagro-
zeni czy rozmaitych probleméw. Od indywidualnego cztowieka, ale i catych spo-
tecznosci, polityki panstw, od umiejetnosci korzystania z tego «wielobarwnego»
dobrodziejstawa zalezy kierunek, w jakim beda podaza¢ poszczegdlne kultury”

Autorki dwoch powyzszych metafor same argumentuja ich wybdr oraz
znaczenie elementow je konstytuujacych. Zaprezentowane metafory ujawnia-
ja wspolprace lewej i prawej potkuli, rozumu i wyobrazni. Te dwie ,,heteroge-
niczne figury” sklaniajg do refleksji oraz stanowia impuls do podjecia waznej
z pedagogicznej perspektywy dyskusji na temat zjawisk wielokulturowosci oraz
etnicznodci. Autorki przedstawiaja swoja interpretacje zagadnienia, i tym sa-
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mym zapraszaja do interpretacji wlasnej Czytelnika. Swoimi metaforycznymi
»opowiesciami” zapraszaja do myslenia ,,po swojemu’, do przekraczania kregu
wlasnego ,,Ja", dzigki czemu mozna otworzy¢ sie na nowe sytuacje, inne do-
$wiadczenia, idee, drugiego czlowieka. Punktem wyjscia do zbudowania po-
szczegolnych narracji byt tekst profesora Burszty pt. Etnicznos¢ i wielokulturo-
wos¢, ktory znajduje sie w ksiazce pt. Antropologia kultury (1998).

EKSPRESJE PLASTYCZNE

Ekspresja 5. Metafora pedagogiki egzystencjalnej - fotografia

Autorzy: Dominika Rajca, Ewelina Wolnik, pedagogika, I rok, I stopien, Aka-
demia im. Jana Diugosza w Czestochowie, 2010/2011.

A—

Zrédlo:  http://warszawa.naszemiasto.pl/artykul/wygraj-skok-ze-spadochronem-i-przezyj-z-mm-
ka-przygode-zycia,3186031,art,t,id,tm.html

Uzasadnienie wyboru metafory przez Autorki:

»Egzystencja — cztowiek tworzy sens wlasnego zycia i bierze za niego od-
powiedzialno$¢.

Indywidualno$¢ - kazdy cztowiek jest inny, ma inne cele, pasje, marzenia
- na zdjeciu przedstawione sg rozne osoby i kazdy postrzega $wiat inacze;.

Autentycznos¢ — osoby, ktdre sa na fotografii sg prawdziwe, pozbawione
sztucznosci i falszu.
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Wolno$¢ - zanurzenie si¢ w taka przestrzen laczy si¢ ze smakowaniem
wolnosci. Ludzie w powietrzu czujg sie¢ wolni i w szczegélny sposob wyrdz-
niaja sie sposrod calego swiata.

Dialogiczno$¢ — osoby trzymaja si¢ za rece, co symbolizuje wzajemne
zrozumienie, zblizenie, wspdldzialanie, zaufanie i akceptacje. Otwartos¢ na
drugiego, innego czlowieka”

Metafora powstata w wyniku analizy oraz interpretacji tekstu ks. J. Tar-
nowskiego, ktory znajduje si¢ w podreczniku akademickim Pedagogika, t. 1
(2005). Autorki poprzez swoja narracje zachecajg do odkrywania réznorod-
nosci $wiata pedagogicznych koncepcji, w pierwszej kolejnosci egzystencjal-
nych kategorii pedagogicznych, takich jak: dialog, autentyczno$¢, zaangazo-
wanie. Napigcie ujawniajgce si¢ w ukladzie obiekt (pedagogika egzystencjalna)
- nosnik (fotografia) uruchamia proces budowania znaczenia, ukazuje ujaw-
nienie si¢ nowego sensu, ktéry ogarnia calg koncepcje, rozbudza wyobraznie
oraz che¢ do projektowania tworczych pomystow, tworczego dziatania.

Ekspresja 6. Metafora pedagogiki pozytywistycznej - ,,Puzzle”

Autorzy: Olga Szydtowska, Kinga Szopa, Karolina Szczylik, Karolina Tur-
chonska, pedagogika, I rok, I stopien, Akademia im. Jana Dlugosza w Cze-
stochowie.

Uzasadnienie wyboru metafory przez Autorki:

»Historia o pedagogice pozytywistycznej rozpoczyna si¢ od srebrnego puz-
zla, konczy sie czarnym, pomiedzy - cala gama innych kolorowych elementéw,
symbolizujacych poszczegdlne sktadowe pedagogiki pozytywistyczne;.
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Zrédlo: praca autorstwa: Oli Szydlowskiej, Kingi Szopy, Karoliny Szczylik, Karoliny Turchoriskiej

Calos¢ (opis pedagogiki pozytywistycznej) jako logiczna, usystematyzo-
wana ukladanka.

Puzzel srebrny - «pozytywizm» (dazenie do stworzenia programu nauko-
wej filozofii i $wiatopogladu - pierwszy puzzel, ktéry «otwiera» mozliwosé
ulozenia spdjnej calosci, daje nowe mozliwosci poznawcze, bez niego cata
idea upada. Kolor sugeruje czysty poczatek, entuzjazm, aktywizm.

Puzzel 261ty — «empiriokrytycyzm» (czyste doswiadczenie przedmiotem
badan naukowych) - puzzle ukladamy poprzez budowanie nowych do$wiad-
czen, ale takze przy wykorzystywaniu doswiadczen z przeszlosci (sugeruje-
my si¢ widzianymi wcze$niej obrazami w tworzeniu nowych). Kolor sugeruje
czystos¢, $mialos¢, komunikacje.

Puzzel niebieski — «neopozytywizm» (kult nauki, opisu i doswiadczenia,
odejscie od metafizyki) - przy ukladaniu puzzli potrzebne jest skupienie oraz
logiczne myslenie. Nie mozemy pozwoli¢ sobie przy tym na bujanie w obto-
kach. Kolor sugeruje logike, stalos¢, nauke.

Puzzel zielony - «psychologizm pedagogiczny» (najwazniejsze s3 zmien-
ne osobowosciowe — psychiczne cechy jednostki) — kazdy puzzel tworzacy
ukladanke jest inny (...). Dzi¢ki temu mozemy pozna¢ rozwigzanie zagadki.
Kolor sugeruje motywacje, zachete do dziatania.

(...)
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Puzzel czarny - «krytyka pedagogiki pozytywistycznej» (odrzucenie psy-
chologizmu, socjologizmu, naturalizmu metodologicznego) - ostatni puzzel,
«zamykajacy calosc. (...). Kolor sugeruje koniec, krytycyzm”.

Metafora powstala w wyniku analizy oraz interpretacji tekstu profesor
Hejnickiej-Bezwinskiej, dotyczacego pedagogiki pozytywistycznej. Tekst
znajduje si¢ w podreczniku akademickim Pedagogika, t. 1 (2005). Historia
o pedagogice pozytywistycznej zostala zamknieta w metaforze ,,Puzzle”. Jak
same Autorki wskazujg, rozpoczyna si¢ ona od koloru srebrnego, a konczy
sie na czarnym, pomiedzy nimi mieni si¢ cala gama innych, ktére okreslaja
poszczegdlne sktadowe pedagogiki pozytywistycznej. Niewatpliwie ta meta-
foryczna narracja odwoluje si¢ do odczu¢, mysli, doswiadczen edukacyjnych,
wywoluje obrazy, skojarzenia, dzigki ktérym dostrzega si¢ w niej istniejaca
pedagogiczna wiedze.

Ekspresja 7. Metafora pedagogiki postmodernistycznej - rysunek
przedszkolaka

Autorki: Iza Zalska, Ewa Wojtal, Karolina Chechelska, Justyna Stangret, pedago-
gika, I rok, I stopien, Akademia im. Jana Dlugosza w Czestochowie, 2012/2013.

e

Zrédto: archiwum Autorek
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Uzasadnienie wyboru metafory przez Autorki:

»Dziecko poproszone przez nauczyciela, aby narysowato take z kwiatami,
rysuje réznokolorowe bohomazy. Idac w $lad za nurtem idei pedagogiki post-
modernistycznej mozna powiedzie¢, ze dziecko to jest indywidualnoscia, nie
postepuje wedlug wzoréw, ma przyzwolenie na wszelkie formy odmiennosci,
dowolnie ksztaltuje siebie, nie jest pomijane ze wzgledu na to, Ze nie umie ry-
sowa¢, bo kazdy ma prawo do samostanowienia i odwaznego ukazywania tego,
czym sie rézni od innych. W kulturze dominuje (...) wieloznaczno$¢, odrzuca
si¢ autorytety, wzorce.

Nauczyciel, mimo ze moze nie dostrzec pieknej taki, uznaje prawo do wol-
nosci dziecka, jest otwarty na pomysty ucznia, nie ktadzie nacisku na postu-
szenstwo i dostosowanie sie $cisle do polecenia (narysowania typowej laki),
przestrzeganie norm czy postepowanie wedlug $cisle okreslonych wzordw.
(...) Nie ma ostatecznej wersji rzeczywistosci (ostatecznej wersji taki). Nie
nakazuje rysowac¢ dziecku poprawnego rysunku, lecz rozmawia z nim o tym,
co narysowalo i dlaczego akurat w taki sposéb.

Rysunek jako cato$¢ réwniez moze symbolizowac system oswiatowy w post-
modernizmie - jako wielobarwny, autorski, rozproszony, czym stara si¢ uwo-
dzi¢ swoich wychowankoéw. Pokazuje wieloznacznos¢ i niedookreslono$¢ form
ksztalcenia, samostanowienia oraz samorealizacji i autoedukacji jednostek?”

Postmodernizm ,,stanowi nowy etap historii i nowg formacje spofeczno-
kulturowg (Melosik, 2005, s. 452), réznorodng, rozproszong, niedookreslo-
ng. Wybrana przez Autorki metafora zdaje si¢ wyraza¢ podobne myslenie,
ilustruje idee, cechy postmodernistycznej koncepcji pedagogicznej, postmo-
dernistycznej kultury, symbolizuje roéwniez system o$wiatowy wielobarwny,
autorski, uwodzacy swoja ptynnoscia, odwolujacy sie do idei ,,samorealizacji
i autoedukacji jednostek”. Autorki swojg perspektywe naszkicowaty na pod-
stawie rozdzialu opracowanego przez profesora Melosika pt. Pedagogika post-
modernizmu (Pedagogika, t. 1, 2005).
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EDUKOWANIE PRZEZ METAFORE — PODSUMOWANIE

Metaforyczne ujmowanie pedagogicznego $wiata uruchamia myslenie
interdyscyplinarne, nie zamyka rozwazan o pedagogice w jednej tylko prze-
strzeni, pozwala na do$wiadczanie obiektywnych wartosci, ich interioryza-
cje, pozwala aktywnie wyraza¢ siebie i swoje poglady, rozpoznawa¢ wiasne
zdolno$ci, umiejetnosci, tworczo dziatac.

Przedstawione w trzeciej czesci prace studentéw — metaforyczne narracje
- »posiadajg istotne wartosci semantyczne, ktdre aktywizuja intelektualnie,
dostarczajg informacji o sposobach pojmowania rzeczywistosci edukacyjnej
(badz jej fragmentdw), zachecaja do stawiania pytan i poszukiwania odpo-
wiedzi, a zatem s srodkiem w procesie twdrczego rozwoju studenta (...).
Mlodzi ludzie, kreujac wlasne sposoby postrzegania edukacji, majg szanse
by¢ wspottworcami, a nie jedynie konsumentami wiedzy pedagogicznej”
(Lukasik, Adamska-Staron, 2015, s. 177).

Przyjecie zatem zaproszenia w tak zorganizowang edukacyjng podrdz,
poznawanie $wiata pedagogicznej przestrzeni za pomocg metafory sprzyja
zrozumieniu pedagogicznych poje¢, koncepcji, kierunkow, pradéw, nurtow,
zjawisk, czyli odkrywaniu sensow i wartos$ci organizujgcych ten pedagogicz-
ny $wiat, zrozumieniu historycznego wymiaru pedagogiki, czy tez odkrywa-
niu warunkéw mozliwoéci edukowania. Ponadto pozwala na odkrywanie
nowych horyzontéw, rozwigzan, mozliwosci, ale i ograniczen ten $wiat two-
rzacych, na odkrywanie samego siebie, swoich pasji, potencjatu, mozliwosci,
gdzie$ gleboko skrywanych/uspionych.

Taka podrdz zaprasza jej uczestnikdw w inny wymiar, pozwala na doko-
nywanie (nie)zwyklych polaczen odlegtych od siebie idei, tym samym sprzy-
ja rozwijaniu tworczosci eksploracyjnej, kombinatorycznej czy transforma-
cyjnej. Zaprasza do rozumiejacego uczestnictwa w kulturze, ktére polega na
przezywaniu, interpretowaniu bytéw (wytworéw) budujacych pedagogiczny
$wiat, do $wiata rozumu i wyobrazni, wprowadza w sfere ,,pomiedzy”. Taka
edukacyjna podréz oznacza myslenie i dziatanie poza schematami, myslenie
»po swojemu’, ale i przekroczenie kregu wlasnego ,,Ja”. Przekroczenie granic
tego kregu pozwala otworzy¢ sie na nowe sytuacje, doswiadczenia, idee, na
drugiego czlowieka. To propozycja edukacyjna oparta na przezywaniu, dia-
logu, rozumieniu, tworzeniu.
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Mam tez nadziej¢, ze zaprezentowany rodzaj pedagogii wraz z efektami,
jakimi ,,obdarowuje” zostanie odczytany jako jeden z tych sposobow reali-
zowania edukacji, ktory zacheca do swiadomego, twdrczego i rozumiejacego
uczestnictwa w kulturze, zostanie wlaczony w poczet dobrych praktyk i oka-
ze sie chocby niewielka inspiracjg do wspdttworzenia innych edukacyjnych
spotkan realizowanych na réznych szczeblach ksztalcenia.
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