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ABSTRACT

The text presents the theoretical framework of the Project ‘Poznaé — Zrozumie¢ -
Dos$wiadczy¢ (Learn — Comprehend - Experience) implemented by the University of
Lodz. The main aim of the project was for students, academic teachers and researchers
to develop a space for mutual learning and education, the major purpose of which was
to establish a constructive relationship between pedagogical theory and practice. The
space is intended to allow for profound reflection, understood as consideration, inquiry
and deliberation of issues from various points of view and perspectives; the reflection
in action and on action, which reveals the complexity of a learning act, presents the
importance of various individual receptions of the same educational situations and
their individual interpretations. This reflection should also create an opportunity to
gain personal knowledge that facilitates the comprehension of educational events.
Such a reflection is, in my opinion, a prerequisite for the development of a student’s
research approach and then also a teacher’s. Due to this reflection the world ceases to
be perceived as a sustained and harmonious structure and becomes a set of questions,
an area of research and practical uncertainty. The reflection also supports creativity
and transgression that results in an individual crossing the borders of what has already
been learnt or mastered.

STRESZCZENIE

Tekst jest prezentacja teoretycznych zatozen projektu Pozna¢ - ,,Zrozumie¢ — Do-
$wiadczy¢” realizowanego na Uniwersytecie Lodzkim, ktorego celem bylo stworzenie
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przez studentdw, nauczycieli i badaczy przestrzeni wzajemnej edukacji stuzacej zbu-
dowaniu konstruktywnej relacji pomiedzy elementami teorii i praktyki pedagogiczne;.
Przestrzeni pozwalajacej na poglebiong refleksje rozumiang jako namyst, dociekanie,
rozwazanie problemu z jego réznych - w dziataniu i nad dzialaniem, ujawniajacg zlo-
zonos¢ aktu uczenia si¢, ukazujaca role indywidualnego odbioru tych samych sytuacji
edukacyjnych, ich indywidualnej interpretacji. Refleksje bedaca okazja do zdobywa-
nia wiedzy osobistej, pozwalajacej na rozumienie zdarzen edukacyjnych. Jest ona,
moim zdaniem, niezbednym warunkiem rozwijania studenta, a potem nauczyciela
postawy badawczej, dzieki ktorej $wiat przestaje by¢ postrzegany jako trwata i harmo-
nijna struktura, a staje sie zbiorem pytan, obszarem niepewno$ci poznawczej i prak-
tycznej. Wspiera gotowos¢ do tworzenia, do transgresji polegajacej na przekraczaniu
tego, co sie juz wie i umie.

KEYWORDS: teaching practice, early education, reflective practice

SLOWA KLUCZOWE: ksztalcenie nauczycieli, edukacja wczesnoszkolna, refleksyjna
praktyka

WPROWADZENIE

Wspolczesne ksztalcenie nauczycieli nie jest procesem jednorodnym.
Henryka Kwiatkowska (2008) charakteryzuje trzy zasadnicze orientacje
w edukacji nauczycielskiej: technologiczng, humanistyczng i funkcjonalna.
Pierwsza z nich czerpie Zrédlo z zalozen behawioryzmu i koncentruje sie
na zdobywaniu w toku ksztalcenia sprawnosci bezposrednio uzytecznych
w dzialaniu oraz redukuje czynnosci zawodowe do prostego sprawstwa tech-
nicznego. Teori¢ dydaktyczng utozsamia si¢ tu ze spisem recept sytuacyj-
nie jednorodnych. Celem procesu ksztalcenia nauczycieli jest wyéwiczenie
okreslonych umiejetnosci potrzebnych do realizacji zadan dydaktycznych.
Opozycyjng wobec niej, wyrastajaca z psychologicznych zalozen m.in.
G. Allporta, A. Maslowa, C. Rogersa, jest orientacja humanistyczna. Pomoc
w odkrywaniu wlasnej indywidualnosci, w szukaniu drogi do siebie jest w niej
najwazniejszym celem w ksztalceniu nauczycieli. Proces ksztalcenia utozsa-
miany jest z procesem stawania si¢ nauczycielem, swiadomie postugujacym
sie wlasnymi zasobami intelektualnymi, sprawnosciowymi i uczuciowymi
w celu zindywidualizowanego rozwigzywania probleméw pedagogicznych.
Odkrywanie osobistego znaczenia teorii pedagogicznej jest mozliwe poprzez
dziatania praktyczne studentéw. Trzecia orientacja - funkcjonalna wyrasta
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z psychologii poznawczej i wyraza postulat ,,uobecniania nauki” w dziala-
niach edukacyjnych. W ksztalceniu nauczycieli wymaga rozwijania funkcjo-
nalnej uzytecznosci ich wiedzy. Poniewaz obiektem oddzialywan nauczyciela
jest uczen, czyli drugi, indywidualny podmiot procesu edukacyjnego, zawod
nauczyciela wymaga zindywidualizowanych form zachowania, umiejetnosci
tworzenia nowej wiedzy z zasobow wiedzy juz posiadanej. Umiejetnosci po-
dejmowania samodzielnych rozstrzygnie¢ i decyzji; tworzenia zmiennych,
warunkowanych sytuacyjnie regut dziatania. Studiowanie powinno zatem
przygotowywac (a jednoczesnie stwarza¢ okazje) do aktywnosci zawodowej
polegajacej na takim wzbogacaniu refleksja naukowa dziatan praktycznych
nauczycieli, by umozliwi¢ im dochodzenie do nowych stwierdzen i nabywa-
nie nowych form umiejetnosci. Zwolennicy orientacji funkcjonalnej stawiaja
pytanie, ktdre okazalo si¢ réwniez fundamentalnym pytaniem podczas reali-
zowanego na Uniwersytecie L6dzkim projektu, dotyczacego tego, jak ksztal-
ci¢ nauczycieli, by wiedza naukowa przenikala ich czynnosci praktyczne i re-
gulowala dzialanie.

O PROJEKCIE
»POZNAC — ZROZUMIEC — DOSWIADCZYC”

W latach 2010-2014 realizowano na Uniwersytecie Lodzkim projekt
»Pozna¢ - Zrozumie¢ — Doswiadczy¢. Teoretyczne podstawy praktycznego
ksztalcenia nauczycieli wczesnej edukacji”. Podstawowym jego zadaniem
byto zmodyfikowanie procesu ksztalcenia nauczycieli poprzez opracowanie
i realizacje programu praktycznego ksztalcenia. Jego celem byto tez stworze-
nie takich warunkow ksztalcenia, ktore sprzyjaja nabywaniu przez studentow
kompetencji niezbednych dla wspierania wszechstronnego rozwoju dzieci.
Opracowany program mial by¢ autorska odpowiedzig na powszechnie do-
strzegang rozbiezno$¢ pomiedzy wiedza teoretyczna zdobywang w toku
studiow a mozliwosciami jej zastosowania w praktyce edukacyjnej. Miat tez
ukaza¢, ze zawdd nauczyciela wymaga cigglych poszukiwan i osobistej inter-
pretaciji, refleksji, ktorej adepci do tego zawodu powinni uczy¢ si¢ juz w toku
studiéw. Podstawowe elementy tego projektu to:

e ogolnopolskie konferencje naukowe prezentujgce najnowsza wiedze i re-
zultaty badan zwigzane z relacja pomiedzy teoretycznymi i praktycznymi
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elementami ksztalcenia studentéw studiéw nauczycielskich. Ich uczestni-
kami byli naukowcy, nauczyciele i dyrektorzy szkot i przedszkoli - opieku-
nowie praktyk studenckich oraz studenci;

publikacje naukowe, wspdttworzone przez badaczy, nauczycieli i studen-
tow, zwiazane z problematyka ksztalcenia nauczycieli';

warsztaty dla nauczycieli szkdt i przedszkoli - opiekunéw praktyk. Ich celem
byla aktualizacja wiedzy nauczycieli poprzez analiz¢ najnowszych teorii do-
tyczacych procesu uczenia si¢ (np. elastyczne planowanie procesu edukacyj-
nego z uwzglednieniem kompetencji uczniéw, obserwacja i dokumentowa-
nie procesu edukacyjnego z uzyciem nowoczesnych technologii, pozwalajace
na odroczong, poglebiona refleksje nad dzialaniami) oraz przygotowanie do
pelnienia funkcji opiekuna praktyk (np. opracowanie wspoélnie z nauczycie-
lami akademickimi programu praktyk nauczycielskich; przygotowanie do
wspOlpracy ze studentami na etapie planowania, realizacji i ewaluacji prak-
tyk, do monitorowania i ewaluacji pracy studentow);

Centrum Wsparcia Metodycznego dla nauczycieli i studentéw — miejsce

spotkan, konsultacji, dyzuréw ekspertow — pedagogdéw, psychologéw, me-

todykow, wyposazone w pomoce dydaktyczne i najnowsze publikacje;
praktyki pedagogiczne realizowane przez 2-3-osobowe zespoly studentéw
w wybranych przedszkolach i szkolach pod opieka przygotowanych nauczy-
cieli. Podczas praktyk studenci prowadzili zajecia, obserwowali prace swoich
kolegdw, nauczycieli i uczniéw, dokumentowali przebieg procesu edukacyjne-
go, wymieniali si¢ spostrzezeniami dotyczacymi prowadzonych lub obserwo-
wanych zajeé;

dokumentowanie procesu edukacyjnego w toku praktyk poprzez:

- dzienniki zdarzen nieobojetnych, zawierajace opisy zdarzen, ktére stu-
denci uznali za ciekawe, zaskakujace, inspirujace do namystu;

- portfolia zawierajace zdjecia i materialy filmowe dokumentujace co-
dzienng aktywnos¢ edukacyjng uczniéw i studentéw. Samodzielne wy-
bieranie materiatéw sklanialo do namystu nad wlasnymi dziataniami
oraz uczeniem si¢ uczniéw. Uznane za najciekawsze pomysly studen-
ci zamieszczali w Internetowych Teczkach Studenta, tak by mogty one
stanowi¢ inspiracje i zrédto dla wymiany refleksji z innymi studentami
- uczestnikami projektu.
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REFLEKSYJNOSC
W ,,PRZESTRZENI WSPOLNE] EDUKACJI”

Realizowany projekt pozwolil na stworzenie przez badaczy, nauczycie-
li - praktykow oraz studentow ,,przestrzeni wspoélnej edukacji”. Przestrze-
ni rozumianej jako miejsce ekspresji roznorodnych pogladéw, wymiany
mysli, w ktérej dochodzi do nowych stwierdzen, gdzie pojawiaja si¢ nowe
umiejetnosci, objasniany jest sens praktyki, podejmowany jest wysitek, by
integrowa¢ wiedze teoretyczng i praktyczna. Przestrzen wzajemnej eduka-
¢ji umozliwia wspolny namysl nad zdarzeniami z pola praktyki, postawienie
pytan: jak jest, jak moze by¢, jak to osiagna¢ przez wszystkich uczestnikow?
Organizatorzy procesu edukacyjnego podejmujg trud analizy realizowanych
dzialan, wlaczajg si¢ w proces dekonstrukcji dotychczasowej orientacji dzia-
tania, pozwalajacy odkry¢ obszary wiedzy stosowanej w praktyce zrelatywi-
zowanej czasowo, przydatnej raczej w konkretnych sytuacjach, oraz wiedze
wykraczajacg poza czasowos$é, na tyle ogolng, ze pozwala sprostaé specyfice
wielu sytuacji (Dewe, 1996). Szczegélnie wazne okazaly si¢ tutaj tworzone
przez studentéw i sktaniajace do przemyslen materialy dokumentujace prze-
bieg procesu edukacyjnego. Wykorzystanie aparatow fotograficznych i kamer
pozwolito na utrwalenie wielu czynnosci uczniéw i studentdw, ktore poczat-
kowo wydawaly sie niepozorne i blahe, a ktore po glebszym namysle (a czgsto
kilkukrotnym obejrzeniu) odstonily swoje pierwotnie ukryte znaczenia. Staty
sie zatem zdarzeniami, ktore D. Tripp (1996, s. 44-45) zdefiniowat jako kry-
tyczne’. Zdarzeniami kreowanymi przez nasz (studentéw i nauczycieli) spo-
sob patrzenia na dang sytuacje, nabierajacymi znaczenia dzigki postawieniu
pytan o to, co i w wyniku czego zaszlo, oraz prowokujacymi do opisywania
glebszych struktur, ktére byly przyczyna zdarzenia. W wigkszosci przypad-
kow nie s one szczegdlnie dramatyczne ani oczywiste. Wymagaja wnikliwej
obserwagji i analizy, dzieki ktérym odstaniaja swoje krytyczne znaczenie. Sa
wazne, poniewaz pomagaja w wydobywaniu znaczen. Stanowig punkt zwrot-
ny w pracy nauczyciela, zaréwno w wymiarze ogélnym, dotyczacym np. stra-
tegii nauczania, jak i w wymiarze szczegélowym. Przyczyniaja si¢ do zmiany
w nauczycielach czy adeptach, w ich mysleniu i dziataniu, powoduja, ze lepiej
rozumieja samych siebie i swoje dziatania. Wymagajg procesu dekonstrukeji
dotychczasowej orientacji dziatania pozwalajacego odkry¢ obszary wiedzy
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stosowanej w praktyce, zrelatywizowanej czasowo (przydatnej raczej w po-
szczegllnych konkretnych sytuacjach) oraz obszary wiedzy wykraczajacej
poza czasowos¢ (na tyle ogdlnej, Zze moze sprostaé specyfice wielu sytuacji).
Sa kluczem do wydobywania wielowymiarowosci i ztozonosci pracy nauczy-
ciela. Inspiruja do refleksji, zar6wno w momencie gdy si¢ dzieja, jak i staja si¢
przyczynkiem do poglebionej refleksji nad dzialaniem, czasem namystu nad
doswiadczanymi w czasie pracy z dzie¢mi zdarzeniami - czasem budowania
osobistej wiedzy.
Przestrzen wzajemnej edukacji jest odpowiedzig na postulaty stawiane

w wielu koncepcjach dotyczacych ksztalcenia nauczycieli, wskazujacych na
potrzebe silnego powigzania teorii i praktyki pedagogicznej, ktérych sprzeze-
nie decyduje o efektywnosci procesu edukacyjnego. D. Schon (Kwiatkowska,
2008) czy D. Fish (1996) prébuja zblizy¢ te dwa wymiary, ukaza¢ interakcje
miedzy poznawczym funkcjonowaniem studentéw a ich dziataniami prak-
tycznymi. Zbudowa¢ pomost pomiedzy rozumieniem teorii akademickiej
i jej wykorzystaniem w rzeczywistosci edukacyjne;j:

Poniewaz cala profesjonalna praktyka jako taka, ktora dotyczy ludzi, jest

zfozona, unikatowa i nieprzewidywalna oraz z powodu istnienia w niej

»hieredukowalnego elementu sztuki’, teorie mozna postrzega¢ jako,

z natury rzeczy, pozostajaca w bardziej ztozonych zwiagzkach z praktyka

(Fish, 1996, s. 8).

Schon i Fish postuluja specyficzny styl uczenia si¢ w dziataniu, polegaja-
cy na analizie i ocenie wlasnego postepowania. Krytykuja typowe dla ,tech-
nicznej racjonalnosci” definiowanie wiedzy jako wyspecjalizowanej, zawartej
w dokladnie okreslonych zakresach danej dyscypliny naukowej. Uznaja, iz
nauczycielowi potrzebna jest nie tylko wiedza przypisana do pedagogiki, ale
takze wiedza z obszaru psychologii, socjologii i medycyny. Wiedza posiadaja-
ca walory wyjasniajace, pozwalajaca przekraczac granice wlasnej dyscypliny.
Nie wystarcza wiedza standaryzowana przydatna w rozwigzywaniu proble-
mow tego samego typu, poniewaz nauczyciel rzadko rozwiazuje jednakowe,
podobnie uwarunkowane problemy. Jednoczesnie Schon i Fish podkreslaja,
ze trudno wskaza¢ taki rodzaj teorii, ktorej zastosowanie przynositoby nieza-
wodny sukces. Aktywno$¢ pedagogiczna nie spelnia si¢ poprzez wykorzysta-
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nie regul teoretycznych w dzialaniu praktycznym, poniewaz teoria na ustu-
gach nauczyciela nie jest zbiorem twierdzen jednoznacznie wyznaczajacych
jego dzialania praktyczne. Jest czynnoscig ztozong, skomplikowang, trudna
do jednoznacznego zdefiniowania, bardziej intelektualng niz instrumentalna,
niedajacy si¢ zredukowac do wyspecjalizowanych umiejetnosci:
...jezeli nauczanie jest widziane jako co$ niedajacego si¢ tak tatwo zre-
dukowag, ale jako zjawisko rodzace szersze implikacje, w ktorych raczej
czlowieka niz proste, logiczne czynniki, trzeba bra¢ pod uwage, w kto-
rym zdolnosci, wiedza, osobowos¢, myslenie, nawyki i kompetencje
graja tworcza role, jest ono postrzegane jako z natury blizsze sztuce
(Fish, 1996, s. 17).

Dzialanie nauczyciela, zdaniem Schona (Kwiatkowska, 2008, s. 67), nigdy
nie jest do konca okreslone, wymaga radzenia sobie ze specyficznymi, wyjat-
kowymi, niepowtarzalnymi sytuacjami pedagogicznymi. Jego plan, ktéry po-
wstaje i urzeczywistnia sie¢ w toku realizacji, wymaga nieustannej krytycznej
analizy i modyfikowania swojego dzialania. Potrzebuje refleksji rozumianej
jako swoisty typ myslenia towarzyszacy zaréwno wyizolowanym sekwen-
cjom dzialania, jak i dzialaniu jako pewnej skonczonej calosci:

...0 powodzeniu profesjonalnego dzialania decyduje nie tyle umiejet-
no$¢ aplikacji wiedzy teoretycznej w praktyce, ile zdolno$¢ do szcze-
golnego rodzaju refleksji, refleksji w dzialaniu oraz refleksji nad dzia-
taniem (Schon, za: Gotebniak, 2010, s. 201).

Refleksja w dzialaniu jest reakcjg zwrotna na pojawienie si¢ jakiego$ nowe-
go elementu w sytuacji, w ktorej dziata. Jest procesem symultanicznym - ,,my-
$leniem w biegu” (Golebniak, 2010, s. 202), obejmuje réwnoczesnie dzialanie,
namyst nad nim oraz ewentualna modyfikacje tego dziatania. Jest procesem
trudnym, najczesciej dostepnym osobom posiadajacym wiedze o tym, jak co$
robi¢, oraz sprawnym wykonawczo. Ten rodzaj refleksji jest mozliwy u nauczy-
cieli do$wiadczonych. Ich do$wiadczenie i praktyka musza by¢ jednak nasycone
teoria. Budulcem dla refleksji s bowiem pojecia i im bogatszy $wiat pojec i my-
§li nauczyciela, tym wiecej potrafi on dostrzec i w razie potrzeby zmienic. Jest
to takze powod, dla ktérego ten rodzaj refleksji rzadko pojawia sie u studentow,
ktorych wiedza i doswiadczenie pedagogiczne sa jeszcze zbyt male i nieczesto
prowadzg do sprzecznosci poznawczych. Dodatkowo student czy poczatkujacy
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nauczyciel czuje si¢ czesto zagubiony i zagrozony, bardziej zorientowany na to,
co go w dzialaniu upewnia, niz na to, co budzi jego watpliwosci (Kwiatkowska,
2008, s. 69). Refleksja nad dzialaniem to rodzaj namystu dokonywanego z dy-
stansu czasowego. Dotyczy tego, co wydarzylo si¢ wezesniej. Ma skutki w dzia-
taniu przyszlym, a nie terazniejszym. Poniewaz taka refleksja jest juz wolna od
presji czasu, moze by¢ bardziej poglebiona i wszechstronna. Umozliwia bar-
dziej intelektualny namyst, gdyz jest on dokonywany nad caloscig dziatania.
Przedmiotem tego namystu jest nie tylko samo dzialanie, ale takze wiedza two-
rzona w dzialaniu. Do tworzenia nowej wiedzy dochodzi najczesciej wtedy, gdy
nauczyciel napotyka na trudnos¢, np. doswiadcza nowego sposobu zachowania
uczniéw. Musi zmierzy¢ si¢ z nowa sytuacja, poradzi¢ sobie z nig i stworzy¢
nowe metody dzialania, ,,...wytworzy¢ nowq wiedze, gdyz nowe zdarzenie nie
jest egzemplifikacjg znanego prawa. Tworzy wiec wiedze konkretnego przy-
padku” (Kwiatkowska, 2008, s. 70). Niestety taka wiedza nietatwo jest si¢ po-
dzieli¢. Nawet doswiadczonemu nauczycielowi, np. opiekunowi praktyk, duzo
trudniej jest poinformowac¢ o swoim doswiadczeniu po uptywie czasu niz bez-
posrednio podczas pracy, w trakcie dziejacego si¢ zdarzenia.

Refleksja dokonywana w toku praktyki i nad praktyka umozliwia zdoby-
wanie wiedzy osobistej, ktéra otwiera droge do zrozumienia teorii akademic-
kiej, do skutecznego zdobywania wiedzy formalnej i czynienia z niej prak-
tycznego uzytku.

Zaprezentowane koncepcje D. Schona czy D. Fish wyraznie wskazujg na
fundamentalny zwigzek mysli teoretycznej i dziatania praktycznego w ksztal-
ceniu nauczycieli. Udowadniaja, ze wiedza akademicka nie moze stanowic je-
dynej podstawy sukcesu zawodowego. Wskazujg na potrzebe tworzenia wiedzy
osobistej poprzez refleksje nad swoimi dzialaniami. Zdolno$¢ do refleksji nie
jest mimo to jednakowa u wszystkich nauczycieli. Sytuacja, ktéra dla jednych
jest zrédtem namystu, dla innych moze pozosta¢ w ogéle niezauwazona. Jesz-
cze trudniejsze jest wyzwolenie refleksji wsroéd studentéw, poniewaz wiedza
o zréznicowanym podiozu metodologicznym narasta powoli, a jej zrozumienie
wymaga czasu (Kwiatkowska, 2008, s. 74-75). Nie zwalnia nas to jednak z po-
winnosci nie tylko kierowania nabywaniem przez studentéw wiedzy i umiejet-
nosci, ale takze (a moze przede wszystkim) ksztalttowania postawy ,,aktywnego
poszukiwacza” rozwigzan problemow (Krauze-Sikorska, Kuszak, 2009).
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KILKA REFLEKSJI ZAMIAST PODSUMOWANIA

Weronika w ,,Dzienniku Zdarzen Nieobojetnych” opisata sytuacje, ktora
sprowokowala ja do refleksji nad dzialaniem, do postawienia pytan, dzigki
ktérym do$wiadczone zdarzenie nabrato charakteru zdarzenia krytycznego:

Dzi$ mialam sytuacje konfliktowg nie do rozwigzania! Znaczy... do roz-
wigzania, ale bez zgodnoéci obu stron. Podeszta do mnie dziewczynka,
o ktérej miatam zdanie, ze jest bardzo mila i ulozona. Poinformowata
mnie, ze Ula nie chce da¢ jej sie pobawi¢ kucykiem. Podchodzimy do
Uli, bardzo spokojnego dziecka. Z opowiesci dziewczynek wynikato, ze
Ula jako pierwsza wzigla tego kucyka, a Basia tez chciala si¢ nim bawic.
No to co? Moja pierwsza propozycja, to po prostu pojscie na kompromis.
Mowie im, ze skoro Ula wziela go pierwsza, to niech sie chwile nim poba-
wi, a potem odda Basi. Reakcja Basi jest nie do opisanial Mina obrazonej
ksiezniczki, poza zamknieta i w sposdb wyniosly odpowiedziata ,,Nie, ja
sie tak nie umawiam!” Szok. Wydawaloby sie, ze to takie mile i grzeczne
dziecko. Najtatwiej bytoby po prostu zabra¢ im tego kucyka i niech zadna
sie nie bawi, ale jak wczesniej pisalam, bytoby to bez zgodno$ci obu stron,
no i czemu biedna Ula mialaby by¢ pokrzywdzona? Kompromis w ogéle
nie wchodzit w gre... Na szcze$cie, Ula, madre dziecko, oddala tego ku-
cyka, mowigc, ze ona moze pobawi¢ sie czyms innym. Jednak ta sytuacja
data mi do myslenia. Gdyby Ula byta uparta i nie oddala zabawki, jak
rozwigza¢ konflikt?

I refleksja nauczycielki wynikajaca z pracy ze studentami:

...Do glowy przychodzg pytania: Co to znaczy dobry nauczyciel? Co
chcialam pokaza¢ studentom i czy sama jestem dobrym nauczycielem?
Dobry nauczyciel? Skojarzenie - oddany, autentyczny, niesilacy sie na
madrosci, okazujacy uczucia, partner, przewodnik, towarzysz. O! Chy-
ba najwlasciwsze okreslenie to towarzysz. W swojej karierze przezytam
rozmaite zmiany, reformy, tendencje i wymagania. Zaczetam prace
w czasach komuny i dydaktyzmu, wynikajacego z planowanej, ale nie
wprowadzonej reformy dziesieciolatki, przeobrazen politycznych i go-
spodarczych, kilkukrotnych zmian programowych oraz reformy syste-
mu o$wiaty — i co? I dochodze do wniosku, ze zadaniem nauczyciela,
niezaleznie od systemdw i tendencji, jest towarzyszenie dziecku.
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W trakcie realizacji projektu wydano cztery publikacje przedstawiajace teoretycz-
ne zatozenie praktycznego ksztalcenia nauczycieli, zadania podejmowane przez
uczestnikoéw projektu oraz ich refleksje: J. Bonar, A. Bula (red.), Poznac - Zrozumieé
- Doswiadczy¢. Teoretyczne podstawy praktycznego ksztalcenia nauczycieli wezesnej
edukacji. Krakéw: Impuls, 2011; J. Bonar, A. Bula (red.), Pozna¢ - Zrozumiec — Do-
Swiadczy(. Konstruowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji. Krakow: Impuls,
2013; J. Bonar, A. Bula, D. Radzikowska (red.), Pozna¢ - Zrozumie¢ - Doswiadczy(.
Nowatorski program praktyk dla studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej w aspekcie naukowym i organizacyjnym. Krakéw: Impuls, 2014; D. Radzikowska,
A. Bula, J. Bonar, (red.), Pozna¢ - Zrozumieé¢ - Doswiadczy¢. Praktyka pedagogiczna
w kontekscie doswiadczen nauczycieli i studentéw wczesnej edukacji. Krakow: Impuls,
2014. Wiszystkie publikacje sa dostepne bezptatnie w Repozytorium UL.

Inspiracjg dla tego pojecia jest pojecie ,,przestrzen wzajemnosci edukacyjnej” zde-
finiowane przez L. Telke, za C. Niewiadomskim jako przestrzen edukacji wspot-
tworzona przez badaczy i wychowawcéw — praktykéw podejmujacych wspdlny
wysilek refleksji nad praktyka wychowawcza. W podjetych rozwazaniach do tej
przestrzeni wlaczam réwniez studentéw studiow nauczycielskich.

D. Tripp definiuje zdarzenia krytyczne jako zdarzenia problematyczne, u Zrédet
ktérych tkwig okreslone tendencje, motywy i struktury; zdarzenia wykraczajace
poza kategorie wiedzy niezbednej do dzialania. W pierwszej kolejnosci wymagaja
one opisu i wyja$nienia swojego znaczenia w bezposrednim kontekscie, a pdzniej
szukania ogolniejszego sensu i istotnosci.
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