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ABSTRACT

Today’ society faces many different problems. The rapid civilisational and
cultural changes that characterise contemporary society bring with them new
challenges. These also occur in the field of education and upbringing. More
and more ideas and new pedagogical concepts are emerging in this area. Many
people question their effectiveness. Luigi Stefanini is an Italian philosopher
and educator and one of the most recognisable Italian personalists. This article
presents his intellectual and cultural development, his concept of the person
and a brief outline of his concept of education.

KEYWORDS: personalism, biographical sketch, cultural and intellectual itinerary, con-
cept of the person, personalistic education

STRESZCZENIE

Drzisiejsze spofeczeristwo zmaga sig z wieloma roznymi problemami. Szybkie
zmiany cywilizacyjne i kulturowe, jakim podlega, niosg ze sobg nowe wyzwa-
nia. Zachodzg one réwniez na polu oswiaty i wychowania. Pojawia sig tam
coraz wiecej idei i nowych koncepcji pedagogicznych. Wiele 0séb zadaje
pytanie dotyczqgce ich skutecznosci. Luigi Stefanini to wloski filozof i pedagog
oraz jeden z najbardziej rozpoznawalnych personalistow wloskich. Artykut
przedstawia jego itinenarium rozwoju intelektualnego i kulturalnego, kon-
cepcje osoby oraz w krétkim zarysie jego koncepcje wychowania.

SLOWA KLUCZOWE: personalizm, rys biograficzny, itinerarium kulturalne i intelektualne,
koncepcja osoby, wychowanie personalistyczne

WPROWADZENIE

Srodowisko wychowawcze dotyka dzisiaj pewnego rodzaju dezorientacja.
Spowodowana jest ona pluralizmem ideologicznym. Zjawisko to zauwazamy
juz na plaszczyznie idei i koncepcji cztowieka, jak réwniez na plaszczyznie
celéw, metod, systemow i konkretnej praktyki pedagogicznej. Nauczyciele,
pedagodzy i wychowawcy czesto zastanawiajg si¢ nad rezultatami stosowa-
nych okreslonych metod wychowawczych. Nie brakuje réwniez i tych, ktorzy
poszukuja skutecznych $rodkéw i metod w celu uczynienia systemu wycho-
wawczego w naszym kraju bardziej skutecznym i dostosowanym do wymogow
obecnych czaséw. Luigi Stefanini jest postacia bardzo znang w srodowisku
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wloskim. Po$wigcono mu wiele publikacji i uwagi w dyskursie naukowym
i publicznym. Byt filozofem i pedagogiem. Nalezal do gléwnych przedstawi-
cieli personalizmu chrzescijanskiego i wloskiego. Wydaje si¢, ze jego poglady
i mysli, wyrazane z wielkg odwaga, moga by¢ réwniez dzisiaj pewna inspiracja
dla osob, ktore sg zaangazowane w proces wychowania mlodego pokolenia.

1. ITINERARIUM KULTURALNE I NAUKOWE

Veneto to region usytuowany na pétnocy Wioch. Na przetomie XIX i XX
w. byl dobrze zorganizowany pod wzgledem politycznym i spolecznym.
Notowano problem emigracji, analfabetyzmu i niewielkie bezrobocie.
Elementem spajajacym spoleczenstwo byla zywa wiara katolicka, ktora sty-
mulowata rozwdj i praktykowanie cnét spolecznych, takich jak solidarnosé,
wyrzeczenia i przetrwanie. W takich okolicznosciach dnia 3 listopada 1891 r.
w Treviso urodzit sie Luigi Stefanini. Jego matka byta miejscowa nauczycielka,
ojciec natomiast prowadzil wlasna farbiarnie. Jak sam wspominal, w domu
panowala radosna atmosfera. Réwniez kondycja finansowa rodziny byfa dobra.

Po ukonczeniu miejscowej szkoly podstawowej, w wieku 16 lat rozpo-
czal nauke w liceum klasycznym Antonio Canova. Poza nauka mtody Luigi
zaangazowal si¢ w aktywng dzialalno$¢ w Zwiazku Mlodziezy Katolickiej.
Od 1911 r. zaczal regularnie pisywa¢ do tygodnika diecezjalnego Vita del
Popolo. Na famach tego czasopisma odbywala si¢ dyskusja migdzy zwolenni-
kami postepu i nurtu konserwatywnego (Nieweglowski, 2009, s. 21).

W 1910 r. Stefanini rozpoczat studia filozoficzne na uniwersytecie w Padwie.
Ukonczyl je w 1914 r. Jak sam wspominal, podczas studiéw spotkal wybitne
osobowosci tamtego czasu, takie jak: Roberto Ardigd, Giovanni Marchesini,
Francesco Bonatelli i Giuseppe Allievo, ktérzy byli propagatorami spirytu-
alizmu chrzes$cijanskiego. Ten ostatni byt réwniez promotorem jego pracy
dyplomowej. Byla ona poswiecona Maurice Blondelowi i jego LAction.
Wraz z wybuchem pierwszej wojny $wiatowej zostal zmobilizowany do armii.
Stuzbe odbywal w Padwie. Umozliwito mu to podjecie studiow klasycznych.
Ukonczyt je z wyréznieniem w 1919 r. Tematem pracy dyplomowej byta mysl
estetyczna Gian Vincenzo Gravina.
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Po ukonczeniu studiéw zostal nauczycielem w Treviso, a nastgpnie
w Weronie. Doswiadczenia wojenne i praca z mlodzieza uwrazliwialy
Stefaniniego coraz bardziej na problemy osoby ludzkiej, a takze na relacje
wiary i rozumu w zyciu czltowieka. W 1922 r. opublikowal malg broszure
La nuova Costituente, w ktorej poruszyl powyzszy problem. Zajal réwniez
stanowisko wobec rodzacego sie we Wloszech faszyzmu. Wedlug niego idei
tej doktryny nie mozna pogodzi¢ z chrzescijanstwem. Zaapelowat do czlon-
kow Mlodziezy Katolickiej o wprowadzanie mlodych ludzi w dojrzate zycie
chrzescijanskie, godzenie wiary z rozumem, prowadzenie zycia sakramental-
nego, dawanie dobrego przykladu i gotowos¢ do wyrzeczen.

W 1923 r. otrzymal propozycje pracy w wydawnictwie salezjanskim Societa
Editrice Internazionale. Oferte przyjal. Odpowiadat za dzial filozoficzny i peda-
gogiczny. Celem jego dzialalnosci bylo przygotowanie i wydawanie podrecz-
nikéw szkolnych i materialéw dla nauczycieli o tematyce wychowawcze;.
Oprocz pracy administracyjnej pisat wiele publikacji poswieconych nauczy-
cielowi. Nauczyciela okreslat jako pefnigcy stuzbe, natomiast jego praca to misja,
apostolat, kaplaristwo. Relacje nauczyciel-uczen Stefanini rozumiat jako duchowg
wspolnote. W tym czasie wydal I problema religioso e didattico della religione,
Il problema morale ed educazione morale. Byty to podreczniki do nauczania religii
w szkole. Autor zachecal nauczycieli, aby przekazywali prawdy objawione z zaan-
gazowaniem osobistym, ale bez przesadnego intelektualizowania. Podkreslal
znaczenie modlitwy wspoélnotowej i osobistej oraz Pisma $w., zwlaszcza Nowego
Testamentu, bowiem jest on szkolg, w ktorej zostaty wychowane liczne poko-
lenia. W 1927 r. Stefanini wydal podrecznik do nauki filozofii: Il problema
della conoscenza e leducazione scientifica. Poddat w nim krytyce racjonalizm
i idealizm. Sam opowiadat si¢ po stronie idealizmu chrzescijanskiego. W tym
okresie wielka popularnoscia we Wloszech cieszyly si¢ Tygodnie Spoteczne.
Stefanini brat w nich aktywny udzial. Jego wystapienia poruszaty przede wszyst-
kim problematyke wychowania i role rodziny w tym procesie. W relacji rodzice —
dzieci autor widzial nie tylko wigzy krwi, ale duchowa wspdlnote, ktorg taczy
szczeg6lny klimat zaufania (Polidori, Sossi, Rovatti, 1990, s. 371).

Lata 20. XX w. to czas przejecia wladzy we Wloszech przez faszystow.
Stefanini, jako wzorowy katolik, bral pod uwage stanowisko wloskiej hie-
rarchii koscielnej. W jego pismach z tego okresu nie zauwazamy ostrej
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krytyki panujacego systemu politycznego, ale rowniez nie mozna méwic
o jakies postawie serwilizmu. Rok 1928 byl wazny dla Stefaniniego z punktu
widzenia Zycia prywatnego. Zawarl bowiem zwigzek malzenski, bardzo udany,
z Marig Javicoli, nauczycielky szkoly sredniej. Pomimo licznych obowigz-
kowpodjat sie réwniez wspodtpracy z dziennikiem z Brescii Pro Infantia,
poswieconym zagadnieniom wychowawczym. Do czasopisma napisal szereg
artykulow. Ich tematyka byta relacja wolnosci i postuszenstwa. Poddajac
krytyce zalozenia pedagogiczne Rousseau, Stefanini przedstawil swoja wizje
pedagogiki chrzescijanskiej, ktéra odwoluje si¢ do relacji Chrystus—cztowiek.
Dobra Nowina jest zrédtem godnosci cztowieka. Prawdy te powinny by¢
podstawg procesu wychowania. Nalezy zaznaczy¢, ze calg wizj¢ antropolo-
giczng osoby Stefanini dostrzegal w Ewangelii i warto$ciach z niej ptynacych.
Swoja mysl filozoficzng ubogacat takze pogladami Giovanniego Gentile i Maurice
Blondela. Tego ostatniego cenil w sposob szczegélny (Caimi, 1985, s. 61).

W 1931 r. Stefaniniemu zaproponowano prace na uniwersytecie w Padwie.
Rok pozniej opublikowal Il rapporto educativo. Proemio alla scienza
delleducazione. Jak sam wspominal, byta to publikacja dla niego szczegdl-
nie wazna. Poddal w niej krytyce zatozenia pedagogiki aktualistycznej oraz
sposob rozumienia relacji nauczyciel-uczen. Dla autora wychowanie zawsze
jawi sig, jako relacja. Innym zalozeniem jego pedagogiki byla naturalna
otwartos¢ cztowieka na Absolut.

Pierwsze lata pracy na uniwersytecie przeznaczyl na studiowanie nowych
pradow i idei wychowawczych. W Europie i we Wtloszech szkola aktywna
miala wielu zwolennikéw, dlatego najwiecej uwagi poswigcil aktywizmowi.
Owocem jego poszukiwan naukowych byta publikacja Mens cordis. Giudizio
sullattivismo moderno. W ksiazce probowal da¢ odpowiedz na zarzuty akty-
wistow stawiane tradycyjnej szkole. Podkreslajac aspekty pozytywne teorii
Johna Deweya, jednoczes$nie zauwazal, ze szkofa aktywna pomija wymiar
estetyczny, moralny i religijny w wychowaniu. Stefanini podkreslat szczegolne
znaczenie przygotowania technicznego w szkole aktywnej. Wyksztalcenie
zawodowe jest narzedziem, ktére umozliwia uczniowi osiagniecie dojrza-
tosci psychofizycznej, pod warunkiem ze proces wychowania ukaze mu
glebszy wymiar pracy i trudu czlowieka. W tym okresie ukazaly si¢ dwie
publikacje Stefaniniego na temat Platona. On sam uwazal si¢ za jego ucznia.
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W filozofie greckim Stefanini podziwial nieustanne poszukiwanie prawdy
i pickna oraz mozliwos¢ otwarcia na Objawienie. Byt przekonany, ze religia
stymuluje rozum i pomaga mu odkry¢ oraz zrozumie¢ prawdy wiary. W 1935 r.
otrzymal na uniwersytecie w Messynie katedre filozofii teoretycznej. Prowadzit
ja tylko przez rok. Nastepnie wrdcit do Padwy, gdzie objat katedre pedagogiki
(Bellerate, Ciancio, Ferretti, Perone, Perone, 1988, s. 540).

Pierwsze lata pracy w Padwie Stefanini poswigcil studiom nad epistemo-
logiag w pedagogice i problemowi egzystencjalizmu. Wkrdtce owoce swoich
przemyslen opublikowal w ksigzce pt.: Il momento delleducazione. Giudizio
sullesistenzialismo. Do$¢ krytycznie ocenil kierunek, skadingd modny wéwczas
w Europie. Dla Stefaniniego egzystencjalizm to zagubienie kulturalne oraz reduk-
cja prawd do rozumu i prawdy do faktu. Na plaszczyznie wychowania kierunek
ten domagal si¢ podporzadkowania jednostki wodzowi i interesom panstwa.
Tak rozumiany proces wychowania troszczy si¢ tylko o wymiar biologiczno-
-rasowy wychowanka, pomijajac catkowicie wymiar aksjologiczny. Nalezy
podkresli¢, ze autor nie negowat wladzy i prawa panstwa do prowadzenia szkoty
i wychowania wedlug wlasnej ideologii. Jednakze wychowanie powinno poméc
uczniowi poznac ludzkos¢ i formowaé w nim wymiar duchowy. W 1938 r. zostat
zaangazowany na uniwersytecie w Wenecji, natomiast na swojej macierzystej

uczelni zorganizowal i objal katedre estetyki (Caimi, 1985, s. 55).

Pierwsze lata wojny przeszly dos¢ spokojnie. Stefanini prowadzit bez prze-
szkdd prace dydaktyczng i naukowy. Lata 1943-1945 okazaly si¢ czasem
bardzo trudnym dla Wtoch. Nastapil upadek faszyzmu. Spoleczenstwo
podzielito si¢ nad dwie frakcje. Sytuacja polityczna zaczeta coraz bardziej
rzutowac na szkole i wychowanie (Stefanini, La Chiesa cattolica, 1944, s. 302).
Stefanini, swiadomy wielkiej tragedii czlowieka i upadku tradycyjnych war-
tosci, poszukiwal drég wyjscia. Uwage swoja ponownie skierowal na role
Kosciota katolickiego i nauke ptynaca z chrzescijanstwa. W tym czasie opubli-
kowat ksigzke La Chiesa cattolica. Przedstawil w niej swoja teorie antropologii.
Dla Stefaniniego cztowiek to osoba odkupiona przez Chrystusa, jest ukierun-
kowana na dobro, zdolna do zmiany Zycia i wyciagniecia pozytywnych wnio-
skow z zaistnialego zla. Jest to antropologia optymistyczna, ktéra nie pozostawia
wiele miejsca na pesymizm, ktory jest tak obecny w kierunkach filozoficznych,
jak np. w egzystencjalizmie. Stefanini poszedt dalej w swoich ocenach. Wedlug
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niego Bdg, czlowiek i $wiat nie s3 w opozycji do siebie, mogga istnie¢ obok siebie
i nawzajem si¢ uzupelnia¢ (Polidori, Sossi, Rovatti, 1990, s. 371).

Lata powojenne Stefanini poswiecit filozofii oraz refleksji nad metafizyka
osoby. Natomiast w poszukiwaniach pedagogicznych skupit si¢ na wychowaniu
odwolujacym si¢ do Ewangelii. W dyskusji nad przysztoscig wloskiej szkoty
widzial potrzebe nadania jej wymiaru humanistycznego poprzez jej otwarcie
sie na Absolut. Jesli tego zabraknie, wychowanie zamieni si¢ w piramide pozba-
wiong wierzchotka. Proces wychowawczy, w ktdrym uczestniczy nauczyciel
i uczen, to poszukiwanie prawdy. Stefanini zadat od obydwoch pokory i cierp-
liwosci, poniewaz — jak twierdzil - czlowiek nie jest Prawdg, ale pochodzi od
Prawdy i zdgza do Prawdy. Srodowisko szkolne ma traktowa¢ ucznia catosciowo,
to znaczy uczy¢ i wychowywac. Proces ten powinien uwzglednia¢ aktywnos¢,
idealy moralne, odpowiedzialno$¢ ludzka, potrzeby biologiczne, duchowe,
psychiczne i fizyczne. Nauczyciel ma utatwi¢ uczniowi otwarcie si¢ na Absolut,
bowiem tylko w Nim cztowiek i cate spoleczenstwo znajduje swoje dopelnienie
(Bellerate, Ciancio, Ferretti, Perone, Perone, 1988, s. 446).

W latach 1949-1950 Stefanini opublikowal szereg artykuléw dotycza-
cych egzystencjalizmu, skadinad bardzo modnego we Wloszech i w calej
Europie. Autor wyréznial w nim dwa kierunki. Pierwszy to egzystencjalizm
ateistyczny, ktorego przedstawicielami byli Heidegger, Jaspers, Sartre, Camus,
a we Wloszech Abbagnano. Drugi nurt mial charakter teistyczny. Jego przed-
stawiciele to: Barth, Bierdiajew, Marcel, Le Senne. Egzystencjalizm interesowat
Stefaniniego nie tylko jako trend filozoficzny. Wazne bylo to, jaki miat wptyw
na proces wychowania. Nalezy zaznaczy¢, ze autor odrzucal propozycje pelnej
wolnosci gloszonej przez Sartre’a. Z odwaga podkreslal, Ze najskuteczniej-
szym sposobem wychowania jest uwrazliwienie ucznia na sprawy zwigzane
z transcendencja. Nastepne dwa lata swojej dziatalnosci akademickiej Stefanini
poswiecit studiom nad estetyka. Nawigzujac do mysli greckiej, twierdzil,
ze wychowanie estetyczne jest potrzebne, poniewaz ksztaltuje ono integralnos¢
osoby i harmoni¢ wszystkich funkcji w cztowieku, a mianowicie: fizjologicz-
nych, psychicznych i duchowych.

Ostatnie lata jego zycia, 1952-1956, pomimo pierwszych symptomoéw
choroby, charakteryzowaly si¢ zintensyfikowaniem prac uczelnianych.
Do szkoty wloskiej wrécitproblem szkoly aktywnej i rozumienia wychowanka
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jako osoby ludzkiej. Na konferencji naukowej w Gallarate Stefanini prébowat
zdefiniowac swoj personalizm wychowawczy i poszukiwatodpowiedzi na
powyzsze zagadnienia. Wedlug niego nie mozna zrozumie¢ wychowania,
nie odwolujgc sie do wartosci chrzescijanskich i spotecznej nauki Kosciota.
Wychodzac od prymatu osoby, twierdzil, Ze osoba ucznia jest wartoscia,
a nie tylko ma warto$¢. Nauczyciel i wychowawca winien postrzega¢ swo-
jego wychowanka z perspektywy Objawienia. Personalizm wychowawczy
Stefaniniego to dziedzictwo chrzescijanskie pozostawione czlowiekowi
(Niewegtowski, 2008, s. 184).

Przed swojg $miercig w 1956 r., wydal ostatnie dzieto poswiecone wychowa-
niu estetycznemu Trattato di estetica. Omowil w nim swoja koncepcje sztuki
i rozumienie pigkna. Dla Stefaniniego sztuka jest nie tylko swietem kolorow,
swiatel, muzyki, ale przede wszystkim spotkaniem o0s6b, ktore chcg poznac sie,
kocha¢ sie w rézZnorodnosci: sztuka to preludium moralnosci i religii.

2. KONCEPCJA 0SOBY

Stefaniniemu towarzyszylo pojecie osoby wolnej od pesymizmu, hedoni-
zmu, utylitaryzmu czy wszelkiej formy redukcjonizmu. Osoba w jego filozofii
zajmuje centralne miejsce. Przez cale Zycie pracowal nad summa persona,
ktdra potwierdzi jej wartos$¢, pelnie i bogactwo. Osoba dla niego to nie tylko
abstrakcyjny rozum albo przezyte zycie, po ktérym pozostajg jedynie okruchy
i konkretne wybory zyciowe. Osoba przekracza i przerasta to wszystko: jest
punktem jednosci duchowej, ktéra stwarza Swiat, ktéra wzbudza go i oZywia,
bedgc sama aktywnym uczestnikiem wartosci aktywnych, zaréwno ona i war-
tosci bedgc wspierane przez Wartos¢ (Battaglia, 1957, s. 560). Osoba zajmuje
centralne miejsce istnienia, ktore oznacza rzeczywisto$¢ i prawde.

Stefanini, budujac definicje osoby, wychodzit od przestanki psychologicznej.
Jest to Ja, ktore oznacza centralny punkt doswiadczenia osobistego. Ja jest
miejscem, w ktérym spotyka si¢ mysl z bytem. W ten sposob tworzg osobe
jako rzeczywisto$¢ konkretna, myslaca, aktywna, jedyng i niepowtarzalng
(Calaprice, 1990, s. 18). W porzgdku psychologicznym - pisat - trzeba odtozy¢
rzeczy na miejsce, czyli przywrécic prymat temu, co duchowe i osobiste, aby méc
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uzdrowic czlowieka z jego deformacji psychicznych, przez kryterium analogiczne
do tego, za pomocg ktérego zamierza si¢ uzdrowic¢ Swiat spoteczny z jego defor-
macji instytucjonalnych, politycznych, ekonomicznych i zwigzkowych (Stefanini,
Personalismo sociale, 1952, s. 6). Stefanini akcentowatpsychologiczny wymiar
Ja, aby podkresli¢ znaczenie doswiadczenia w zyciu czlowieka. Jednak autor
nie zgadzal si¢ z rozwigzaniami éwczesnej psychologii. Stefanini rozumiat
osobe jako jednostke, dlatego nie akceptowal i byt bardzo ostrozny w przy-
padku interpretacji danych ilosciowych czy statycznych. Te ostatnie bowiem
staly sie dla psychologii gléwnym punktem odniesienia.

Osoba ze swoim wielkim bogactwem wydaje si¢ najczystszg i najprostsza
jednoscig punktu matematycznego, gdyz nie utozsamia si¢ z przestrzenia.
Jedno$¢ ta z kolei prowadzi do specyficznej tozsamosci, ktéra jest jednoscia
w czasie i nad czasem (Stefanini, Persona, 1967, s. 1506). Jedno$¢ i tozsamosé,
chociaz nie s3 wedlug Stefaniniego najwyzszymi kategoriami bytu, tworza
z osoby jedynos¢, jako sposéb bycia jednostki. Jedynosé, obejmuje jednosé,
nie sprzeciwia sig jej. Jedynos¢ osoby uzasadnia porzgdek »jakosciowy bytu«
(wyrazony w aktywnosci moralnej i artystycznej cztowieka; jednosé osoby uza-
sadnia porzgdek »ilosciowy« rzeczy wyrazony w dziatalnosci naukowej (Stefanini,
Personalismo filosofico, 1962, s. 3). Jedno$¢ to cecha bardzo wazna dla osoby.
Ona bowiem powoduje, ze osoba staje si¢ celem dla siebie w porzadku spotecz-
nym, moralnym, politycznym, prawnym oraz ekonomicznym. Jedyno$¢ spra-
wia, ze osoba jest rzeczywistoscig niepowtarzalng, nie do pomylenia, ktora nie ma
swego dokladnego odpowiednika w Zadnej innej, a zatem nie mozna jej zamie-
nié, handlowa¢ nig, wymienia¢ (Stefanini, Personalismo sociale, 1952, s. 15).
W jedynosci Stefanini postrzega réwniez obecnos¢ milosci. Cecha ta nadaje
osobie warto$¢, godnosc ludzka, a przed wszystkim niesmiertelnos¢, albowiem
najwyzsza wladza tak mnie umitowata, ze ustanowita mnie nie ziarenkiem
piasku zagubionym na morskich plazach, ale jako jedynos¢, ktorej drugiej
identycznosci nie bylo, ani nie bedzie w catych dziejach stworzenia; ta jedynosc,
raz zbudowana, nie moze by¢ zniszczona tak, aby w tej mitosci nie zostata
zniszczona sama mozliwos¢ aktu, ktéry jg wyrazg (Tamze, s. 23).

Skladnikiem konstytutywnym osoby ludzkiej jest jej wsobno$¢, czyli bycie
w sobie. Stefanini opisywal te ceche jako niezastapionos¢ osoby. Osoba $wia-
doma swojej spdjnosci moze komunikowac sie i przejawiac si¢ w relacjach
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z innymi. Funkcja ta sprawia, Ze osoba staje sie wazna dla samej siebie. Cecha
ta charakteryzuje tylko cztowieka, pozostale istniejace byty tej cechy nie maja
(Cameroni, 1985, s. 25). Wsobnos¢ ulatwia wchodzenie w relacje z drugimi
i pomaga pozostac sobg, nawet w sytuacjach dramatycznych i problemowych.
Moje Ja - twierdzit Stefanini — towarzyszy mi tez przez cate Zycie, obecnoscig
cigglg, upartqg, nalegajgcqg, ktéra chce byé protagonistqg w kazdej mojej rozmo-
wie z rzeczami, z innymi ludZmi, z Bogiem (Stefanini, Personalismo sociale,
1952, s. 12). Wsobnos¢, czyli bycie w sobie odgrywa takze duzg role w zyciu
religijnym osoby. Stefanini pisal o osobie: ja jestem ustanowiony radykalnie
przez Boga, czyli stworzony, jestem ustanowiony w mojej istocie i chociaz nie
moge by¢ bez Boga, jestem sobg, a nie Bogiem, albo czescig czy sposobem bycia
Jego istoty (Stefanini, Leducazione della persona, 1955, s. 57).

Inng cechg osoby ludzkiej jest jej racjonalno$¢. Jej przejawem jest stowo.
Stowo ludzkie stoi za kazdym dzielem czlowieka, ktory jest w ten sposéb odpo-
wiedzialny za swoje cztowieczenstwo. Stowo to akt ludzki, ktory dla Stefaniniego
oznaczal: Initium omnis operis verbum. Akt ten odréznia osobeg od rzeczy. Stowo
z kolei prowadzi cztowieka do rozumu. Stefanini odrzucat ide¢ rozumu pozba-
wionego cech osobistych, gloszonego przez przedstawicieli o§wiecenia. Rozum
zajmuje centralng pozycje w ludzkim bycie. Tak pojety rozum nie jest siecig
abstrakcyjnych relacji albo nieosobowg strukturg, ale jest prawem spdjnosci,
jednosci i tozsamosci kazdego dzialania osoby. Byt jest osobowy, gdyz jest
racjonalny, a jest racjonalny, gdyz jest osobowy. Irracjonalna jest utrata osobowosci
bytu. Dla Stefaniniego racjonalno$¢ réwna si¢ bytowi osobowemu i wolnemu.
Czlowiek jest racjonalny, kiedy mysli i dziala calym swym zyciem w taki sposéb,
ze kazdy jego czyn to praca i odpowiedzialno$¢ moralna (Stefanini, Personalismo
sociale, 1952, s. 19). Racjonalnos¢ to réwniez uznanie przez osobe, zZe nie jest ona
w stanie da¢ bytu sobie samej, ale poprzez ten akt osoba otwiera si¢ racjonalnie
na swojq Zasade, uznajgc Boga, ktory wspiera jg w istnieniu, uzasadniajgc jg
radykalnie (Stefanini, leducazione della persona, 1955, s. 62).

Osoba, poszukujagc zrozumienia samej siebie, rozpoznaje sie tez jako
duchowos¢ wcielona. Osoba jest duchowa, poniewaz doswiadczenie zmy-
stowe jest wazne dla niej, jednak: nic z tego, co si¢ postrzega zmystami nie
nabiera ludzkiego znaczenia, chyba ze w konsekwencji tego niewidzialnego, jakie
w nim sig ukazuje (Tamze). Stefanini podkresla, ze bez tego, co niewidzialne,
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to wszystko, co czyni czlowiek, bytoby tylko czystg fizycznoscig i to czesto

bez glebszego znaczenia. Duchowos¢ natomiast sprawia, ze kazdy ludzki czyn

jest epifanig zasady, ktéra potrzebuje objawic sie w tym, co postrzegane zmy-
stami. To, co postrzegamy zmystami, jest §$wiattem odbijajacym si¢ w matowe;j

materii. Duchowos¢ jest ztaczona z cialem, ktére jest dla niej ograniczeniem

i przeszkoda, ale jest rowniez wsparciem, wyrazem i narzedziem jego dziel.
Duchowos¢ czyni z osoby stworzenie oryginalne, jedyne i niepowtarzalne.
Stefanini, odwotujac si¢ do Pisma $w., uznaje boskie pochodzenie duszy ludz-
kiej: qui finxit singillatim corda eorum. Prawda ta jest réwniez Zrédlem godno-
$ci osoby, poniewaz dusza cztowieka jest godnoscig bezcenng i zadne bogactwo

Swiata nie moze by¢ dane w zamian za nig: quam dabit homo commutationem

pro anima sua. W zwigzku z powyzszym czlowiek, naruszajac godnosc¢ swoja
lub innych, zacigga nieskonczong odpowiedzialno$¢é: Quid prodest homini,
si mundum universum lucretur, animae vero suae detrimentum patiatur?.
Duchowos¢, bedac zasadniczym skladnikiem bytu czlowieka, podkresla jego
godnos¢ i uniemozliwia traktowanie go jako srodka czy narzedzia w realizacji
wlasnych celow (Nieweglowski, 2009, s. 105).

3. PEDAGOGIKA I WYCHOWANIE

Centralne miejsce personalizmu Stefaniniego to osoba pojmowana jako
byt duchowy. Szukajac swojego spetnienia, osoba nie znajdzie go ani w histo-
rii, ani w przyrodzie, ale poprzez otwarcie na Absolut duchowy, ktéry moze
zagwarantowaé autentyczny rozwoj cztowieka. Zalozenie to jest obecne row-
niez w mysli pedagogicznej Stefaniniego. Autor uwazal, ze nalezy wychowa¢
mlodego cztowieka do transcendencji poprzez zaangazowanie inteligencji
i praktykowanie racjonalnosci oraz religii. To wszystko prowadzi czlowieka do
poznania Boga. Tak pojmowany proces wychowania staje si¢ niejako bodzcem
dla osoby, aby zyla zgodnie ze swoimi najglebszymi korzeniami i wartosciami,
otwierajac sie na siebie i drugich. Proces wychowania powinien odwolywaé
sie do religii, bowiem - jak pisal autor - miedzy cztowiekiem a Bogiem nie ma
dylematu, jak gdyby cztowiek musiat wybierac jednego, odrzucajgc nieodwolanie
drugiego. Trzeba wzig¢ ich obu, jak miedzy rozumem i wiarg nie ma wyboru,
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ale solidarne zaangazZowanie w jedno i drugie (Stefanini, Personalismo filo-
sofico, 1962, s. 84). Wlaczenie religii w proces wychowania Stefanini widziat
w madrosci Zyciowej nauczyciela, ktora staje si¢ dyspozycyjna wobec Stworcy,
nie przeciwko wartosciom ludzkim, ale ponad nimi.

Stefanini brat pod uwage mozliwo$¢ odrzucenia Boga na polu filozofii czy
wychowania. O byciu ateistg cztowiek podejmuje decyzje¢ sam. Czlowiek jest
wolny, dlatego jest mozliwy ateizm. Zastanawia si¢ jednak, jak jest mozliwy
ateizm, skoro Bog jest gleboko zakorzeniony w duszy, tak ze oddalenie si¢ od
Niego, zgodnie ze skutecznym wyrazeniem $w. Augustyna, jest niejako wyrwa-
niem sobie wnetrznosci i odrzucenie ich daleko (Stefanini, Il problema religioso
e didattico della religione, 1925, s. 109).

Stefanini budowat pedagogike na podstawach filozoficznych. Twierdzit
bowiem, ze za posrednictwem filozofii (...) cztowiek zamierza zdoby¢ pelng
Swiadomos¢ samego siebie, w relacji do ludzi i do rzeczy, posréd ktérych zyje
oraz w relacji do wszystkiego, czyli zamierza poznac siebie. Tak wigc proces,
dzieki ktoremu ludzkiego ducha dosigga sig stopniowo i wywodzi siebie z catego
siebie (ex-ducere), nazywa si¢ wychowaniem. Filozofia i wychowanie majg
wiec ten sam przedmiot: jedno jest szczegolnym aspektem drugiego (Stefanini,
Il pensiero antico e medievale, 1936, s. 18). Pomiedzy filozofig a pedagogika
Stefanini widzial silng i gleboka relacje. Zadaniem filozofii jest ukazywanie
wartosci i sensu zycia, natomiast pedagogika wprowadza w konkretng prak-
tyke wychowawczg teoretyczne spekulacje, ktore tworzy filozofia. Refleksje
te autor rozciaga takze na wymiar religijny osoby. Cztowiek jest zdolny prze-
nika¢ otaczajaca go rzeczywistos$¢ i rzeczy ja tworzace oraz moze wznosic
si¢ az do potwierdzenia Boga. W Nim cztowiek jest zdolny pozna¢ samego
siebie. Uznaje w Stworcy najwyzsza wladze, ktdrej jest podporzadkowany, ona
natomiast daje czlowiekowi szczegdlng wartosc. Stefanini stawial przed peda-
gogika podwdjne zadanie. Pierwszym bylo formowanie osobowosci mlodego
czlowieka, drugim za$ rozwijanie jego sumienia. W ten sposéb pedagogika
odroéznia si¢ od filozofii i innych nauk filozoficznych, ale jednocze$nie pozo-
staje z nimi w $cistej relacji. Tak rozumiana wspolpraca jest pozadana, ponie-
waz pedagogika jest nauka, ,,ktéra od szczegolnego uwzgledniania faktow
odnoszacych sie do rozwoju ludzkiego ducha, wznosi si¢ do rozumienia ich
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znaczenia i wartosci w jednolitej wizji calej rzeczywistosci i z tej wizji wypro-
wadza normy do tego rozwoju (Stefanini, Il rapporto educativo, 1932, s. 41).

W personalizmie wychowawczym Stefaniniego posta¢ nauczyciela zajmuje
pozycje fundamentalng. Odwotujac sie do tradycji sokratejsko-platonskiej,
dziedzictwa augustianskiego i tomistycznego, Stefanini nazywal uczenie sie
inventio, a nie doctrina. Natomiast nauczyciel to stuga historii i spoleczeristwa.
Nauczyciel i uczen stoja przed wiedza, tak jak stoi cztowiek wobec faski Boze;.
Laska pozostanie w duszy jatowa, jesli ta dusza nie uczestniczy z catych swych
sit (Caimi, 1985, s. 88).

Nauczanie i wychowanie ze swej natury jest bardzo osobiste. Stefanini
wymagal od nauczyciela energicznej osobowosci, ktdra bedzie w stanie uciszy¢
bodzce ptynace ze srodowiska, utrudniajac rozwoj osobowosci ucznia. Uczeri -
pisat autor - potrzebuje poznac nature, encyklopedie, atlasy, muzea i pinakoteki,
materiat dydaktyczny i narzedziowy pracy, ale przede wszystkim i zwlaszcza
potrzebuje osoby ludzkiej, poniewaz tylko w osobie i przez osobe natura nabiera
znaczenia (Stefanini, Autorita e libertd, 1953, s. 50). W ten sposob uczen moze
doswiadczy¢ czlowieka przez osobe nauczyciela, poniewaz szkota jest prze-
jawem dusz i nic nie ma wartosci dla szkoty - z nauczanego czy uczacego sie,
jesli z duszy nie wychodzi i do duszy nie wraca (Stefanini, Personalismo edu-
cativo, 1955, s. 78). Nauczyciel, wedlug Stefaniniego, powinien zdawac¢ sobie
sprawe, ze praca dydaktyczna znaczy wiele, ale nie ze wzgledu na ilo$¢ nagro-
madzonej wiedzy, lecz madrosci w niej zawartej. W ten sposob uczen dojdzie
do umilowania przedmiotu ze wzgledu na nauczyciela, ktéry go nauczat, bar-
dziej niz do mifowania nauczyciela ze wzgledu na nauczany przedmiot (Tamze).
Dojdzie to takiej sytuacji, kiedy nauczyciel bedzie szukal ucznia, a uczen
nauczyciela. Istota procesu wychowawczego jest wiec spotkanie ducha
z duchem (Stefanini, La prolusione, 1952, s. 81).

W centrum zycia szkolnego Stefanini umiescil dziecko, jako protagoniste
procesu dydaktycznego i wychowawczego. Nalezy jednak podkresli¢, ze nie
utozsamial tej sytuacji z puerocentryzmem, ale postrzegal ucznia w wymiarze
spofecznym, czyli w relacji wychowawczej. Wychowanie przejawia si¢ zawsze
jako relacja: albo miedzy tym, kto naucza, albo miedzy cztowiekiem a przyrodg,
albo miedzy przeszloscig i terazniejszoscig cztowieka, albo miedzy jego duchem
i ideatem, albo migdzy czlowiekiem a Bogiem. W relacji nalezatoby dostrzegac
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czystg forme wychowania (Agazzi, 1954, s. 249). Dla autora wychowanie to
pluralizm duchéw, ktory tworzy sie poprzez dawanie i otrzymywanie, akcep-
towanie i bycie akceptowanym. Z tego powodu uczen potrzebuje nauczyciela,
aby sie wychowal. W takim ujeciu proces wychowania staje si¢ relacjg miedzy
osobami, ktére powinny wychowywac sie nawzajem, aby swoim Zyciem by¢
w komunii z innymi i z innymi przyblizac sie, na ile to mozliwe, do Innego, ktory
do nas mowi. Tak rozumiana relacja nauczyciel-uczen prowadzi do istoty
rzeczy, a mianowicie do relacji mito$ci, w ktdrej cztowiek realizuje si¢ najlepiej.
To z kolei broni przed niebezpieczenstwem sprowadzenia tej relacji do czysto
mechanicznej funkcji ze strony nauczyciela i wychowanka i czyni te relacje
zgodnym aktem dwdch wspotpracownikow, ktorzy zyskujg w darze z siebie
i dajg w otrzymywaniu (Stefanini, La pedagogia dell'idealismo, 1927, s. 25).

W relacji wychowawczej wazng role odgrywa autorytet nauczyciela i wycho-
wawcy. Stefanini jasno konstatowal, ze autorytet nie oznacza ograniczenia
wolnosci ucznia, wprost przeciwnie, ksztaltuje w uczniu odpowiedzialny,
dobrowolny i $wiadomy konsensus wobec obowigzkéw nauczyciela. Pojecie
autorytetu zaktada dziatanie uprzednie, ostrzegajgce i pomagajqce, ktore poprze-
dza poleceniem, zachetq, radg, normami racjonalnosci dla osobowosci poczgtku-
jagcej i niedojrzatej (Stefanini, Metafisica della persona e altri saggi, 1950, s. 60).
Problem autorytetu jest zagadnieniem bardzo delikatnym, ktéry wymaga
wewnetrznej dyscypliny wychowawcy i mobilizuje do dobrego przyktadu
oraz postugiwania si¢ rozumem, ktory relacje buduje na szacunku, powazaniu
i zaufaniu. W takich warunkach autorytet nauczyciela jest uznany i akcep-
towany przez wychowankéw. Jesli wychowawca pozwala uczniowi wzrastaé
w wolnosci, warto$¢ jego autorytetu nabiera jeszcze wigkszego znaczenia.
Stefanini, kierujac si¢ chrzescijanskim naturaliter swojego personalizmu
wychowawczego, przypisuje nauczycielowi pojecie regulujgce oraz dydaktyke
ewangeliczng. Srodowisko szkolne zaakceptuje nauczyciela, ktory wykaze,
iz doktryna, technika, umiejetnosc, ktorych jest nosicielem i stugg, nie stanowig
ograniczenia jego osobowosci, ale narzedziem w stuzbie ludzkosci, ktére nie
ulegajgc »ostabieniu zawodowemux«, potrafi ujawnic¢ sie w petni charakteru
moralnego (Stefanini, Il rapporto educativo, 1932, s. 110).

W autorytecie wychowawcy Stefanini dostrzegal takze uniwersalny symbol
transcendencji wartosci. Nauczyciel bogaty w warto$ci, poznane przez ucznia,
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przyczynia sie do wspodlpracy z nim. To z kolei ulatwia personalizacje i interio-
ryzacje¢ tego, co wychowawca, srodowisko i kultura oferujg uczniowi. Dlatego
Stefanini mowit: kazda wartos¢, ktérg otrzymujemy od innych, nie ma znaczenia,
dopdki nie zamieni si¢ w naszg monete (...), kazda mysl, pojecie nie stanie sig
nasze, dopoki wewnetrzny mistrz nie przyjmie jej i nas nie nauczy (Tamze, s. 136).
Pozyskanie autorytetu Iaczy si¢ z umiejetnoscia poswigcenia si¢, poniewaz dar
nauczyciela dla ucznia staje si¢ pobudzeniem osoby, ktora powinna realizowa sig
w darze z siebie sobie samej. Bedzie to mozliwe pod warunkiem, ze nauczyciel
nie bedzie uwazal siebie za zawodowca, ale nauczanie i wychowanie stanie si¢
dla niego misjg roéznigca sie od innych zawoddéw, bo nastawiona wylacznie
na osobe wychowanka (Stefanini, Il pensiero antico e medievale, 1936, s. 22).

Z AKONCZENIE

Dzisiejszy $wiat zna niepodwazalne zdobycze. Do nich zaliczamy rozwdj
technologiczny, naukowy, kulturowy. W wielu krajach rozwija si¢ demokra-
cja. Niewatpliwie nastgpilo uznanie niezbywalnych praw i godnosci osoby.
Jest to jednak jedna strona rzeczywisto$ci. Od pewnego czasu zauwaza si¢ coraz
wiecej miejsc, gdzie dochodzi do sytuacji konfliktowych, a nawet do regular-
nych dziatan wojennych. Wydaje sig, ze dzisiejszy swiat, systematycznie narzu-
cajac coraz wigksze tempo zmian, zgubit po drodze podstawowe prawdy, ktore
przez wiele dekad skutecznie normowaly zycie jednostek i calych spoleczenstw.
W tym roku mija 70 lat od $mierci Luigiego Stefaniniego. Warto zatem przy-
pomnie¢ jego postaé, poglady i idealy, ktérymi si¢ kierowal. Pasja, z jaka
oddawat si¢ wychowaniu mlodego czltowieka, moze by¢ cenng wskazowka
dla oséb zaangazowanych w proces wychowania réwniez dzisiaj.
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