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ABSTRACT

For three years now, special educators have been among the specialists
employed in public education in Poland. This relatively new position has
emerged mainly in response to the needs of educational institutions resulting
from a significant increase in the number of children and young people with
special educational needs in mainstream education. The aim of the research
was to characterize the performance of tasks by special educators in main-
stream education from the perspective of three years of experience of other
teachers. The study covered 131 teachers employed in mainstream kinder-
gartens, primary schools, and secondary schools. A questionnaire consisting
of 30 questions was used to collect empirical data. The results of the study
indicate that special educators in mainstream schools are perceived by teach-
ers as specialists who are indispensable in contemporary education, which is
increasingly becoming inclusive.

KeYwORDS: special educator, mainstream education, special educational needs, inclu-
sive education, psychological and pedagogical assistance

ABSTRAKT

Pedagog specjalny jest juz od trzech lat jednym ze specjalistow zatrudnionych

w edukacji ogolnodostepnej w Polsce. To wzglednie nowe stanowisko pojawito
sie glownie w zwigzku z zapotrzebowaniem placéwek oswiatowych, wynika-
jgcym ze znaczgcego wzrostu liczby dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi w tzw. szkolnictwie ogolnodostepnym. Celem podjetych

badan bylo scharakteryzowanie realizacji zada# przez pedagoga specjalnego

w edukacji powszechnej - z perspektywy trzyletnich doswiadcze# pozostatych

nauczycieli. Badaniami objeto 131 nauczycieli zatrudnionych w ogolnodostep-
nych przedszkolach, szkotach podstawowych oraz ponadpodstawowych. Do

zebrania materiatu empirycznego wykorzystano kwestionariusz ankiety

sktadajgcy sie z 30 pytan. Uzyskane rezultaty badan wskazujg, ze pedagog

specjalny w placéwkach ogolnodostepnych jest Data dostepu: 30.08.2025

przez nauczycieli jako specjalista niezbedny we wspotczesnej edukacii, ktéra

w coraz wigkszym stopniu ma charakter edukacji wlgczajgcej.

SELOWA KLUCZOWE: pedagog specjalny, szkolnictwo ogélnodostepne, specjalne potrzeby
edukacyjne, edukacja wlgczajgca, pomoc psychologiczno-
pedagogiczna
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WPROWADZENIE

W polskim systemie edukacji ogélnodostepnej funkcjonuje od 2022 r.
stanowisko pedagoga specjalnego. Tak wiec obok innych tradycyjnie juz
zatrudnionych specjalistow, w tym pedagoga, psychologa, logopedy, terapeuty
pedagogicznego oraz doradcy zawodowego, w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach rozpoczal swoja dzialalno$¢ rowniez pedagog specjalny.
To nadal wzglednie nowe stanowisko pojawito si¢ gtéwnie w zwiazku z zapo-
trzebowaniem placoéwek oswiatowych, wynikajacym ze znaczacego wzrostu
liczby dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnosciami i szerzej ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w tzw. szkolnictwie masowym. Dane zgromadzone
w systemie informacji o§wiatowej (SIO) wskazujg, ze w ostatniej dekadzie
liczba dzieci i mlodziezy z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia specjalnego
wzrosta 0 130%. O ile w roku szkolnym 2015/2016 byto to 150 tysigcy, to w roku
2024/2025 juz 343 tysiagce osob. Nalezy podkredli¢, ze we wspomnianym roku
szkolnym 2024/2025, zgodnie z decyzja rodzicéw, 73% dzieci z orzeczeniem
o potrzebie ksztalcenia specjalnego uczeszczalo do przedszkoli i szkét ogdlno-
dostepnych, przy czym najwiekszy wzrost obserwuje sie wsrdd uczniow z zabu-
rzeniami ze spektrum autyzmu. Warto dodag, ze liczba dzieci i mtodziezy z tej
grupy powiekszyta sie w ciggu dekady az dziesigciokrotnie i aktualnie wynosi
101 tysiecy (Minister Edukacji, 2025). Stwarza to nowe wyzwania w zakresie
wiaczenia spolecznego, w tym w obszarze edukacji wlaczajacej i zapewnie-
nia efektywnego wsparcia. W konsekwencji stanowisko nowego specjalisty
w szkolnictwie ogélnodostepnym wydaje si¢ jak najbardziej uzasadnione, za$
oparcie teoretyczne, a pozniej takze legislacyjne, wspomniane stanowisko
znalazlo w idei edukacji dla wszystkich (EFA) - promowanej przez Organizacj¢
Narodéw Zjednoczonych — Swiatowej Deklaracji Edukacji dla Wszystkich
(UNESCO, 1990), Standardowych Zasadach Wyréwnywania Szans Osdb
Niepetnosprawnych (UN, 1993), Deklaracji z Salamanki (UNESCO, 1994)
zawierajacej wytyczne dla dzialan w zakresie specjalnych potrzeb edukacyj-
nych i wreszcie Konwencji Praw Osob Niepelnosprawnych (UN, 2006) przyje-
tej przez ONZ w 2006 r. i ratyfikowanej przez Polske 6 wrzesnia 2012 r. Ponadto
ma mocne zaplecze w projekcie MEN zatytulowanym Edukacja dla wszyst-
kich - ramy rozwigzan legislacyjno-organizacyjnych na rzecz wysokiej jakosci

JouRNAL oF MopErN Science 1/65/2026 369



P MAJEWICZ, J. SIKORSKI

ksztatcenia wlgczajgcego dla wszystkich 0sob uczgcych sig (Zespot MEN, 2020).
Omawiane stanowisko jest elementem zlozonego systemu, co znacznie
wykracza poza modyfikacje dotychczasowego systemu organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej czy ksztalcenia specjalnego. W tradycyjnym
systemie edukacji wsparcie 0osob o specjalnych potrzebach edukacyjnych
traktowane bylo jako ustuga dodatkowa, ktéra miata na celu kompensowanie
niedostatecznych dzialan przedszkola oraz szkoty w ramach standardu ksztal-
cenia, jednak bez modyfikacji samego standardu. Tego typu dzialania zostaty
jednak uznane za niewystarczajace i obarczone ryzykiem niespdjnosci podej-
mowanych interwencji, a w konsekwencji niskim poziomem efektywnosci.
Dazenie do zapewnienia wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich impli-
kuje zmiany natury prawnej, ktére dotycza zaréwno struktur, jak i procesow.
Te pierwsze, na poziomie krajowym obejmuja przede wszystkim podstawy
programowe, sposob finansowania edukacji, system monitorowania jako-
$ci edukacji oraz ksztalcenia kadr. Z kolei na poziomie szkoty mogga to by¢
np. struktury wspierajace wspotprace z rodzicami albo innymi szkotami lub
instytucjami. Natomiast wspomniane procesy obejmuja wszelkie dziatania czy
tez czynnosci, jakie w sposob bezposredni lub posredni oddzialujg na osoby
uczace si¢. Wérdd omawianych proceséw, prowadzacych do rozwoju i osiag-
nie¢ réznego typu, mozna wskaza¢ interakcje spoteczne, dzialania nauczycieli
majace na celu wzmocnienie motywacji i zaangazowania uczniow, dostosowa-
nie nauczania umozliwiajgcego uczestnictwo, metodyke prowadzenia zajeé/
wsparcia. Oba elementy dokonywanej zmiany, a wiec struktury oraz procesy
s3 ze sobg powigzane i lacznie okreslajg ramy rozwijania praktyki wiaczajace;.

ZALOZENIA I PIERWSZE DOSWIADCZENIA ZWIAZANE
Z FUNKCJONOWANIEM NOWEGO SPECJALISTY —
PEDAGOGA SPECJALNEGO,

W EDUKACJI OGOLNODOSTEPNE]

Zadania pedagoga specjalnego jako nowego specjalisty w edukacji ogdl-
nodostepnej okresla rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia
22 lipca 2022 roku zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie zasad organizacji
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i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2022 r., poz. 1594). Zamieszczone we
wspomnianym rozporzadzeniu zadania pedagoga specjalnego w szkole ogol-
nodostepnej dotycza gtéwnie wspdlpracy ze wszystkimi uczestnikami procesu
wychowawczego, a w tym zakresie udzielania wsparcia w obszarze zapewnienia
dostepnosci osobom ze szczegdlnymi potrzebami, diagnozowania, okreslania
niezbednych do nauki warunkdéw i sprzetu, pomocy w opracowywaniu indy-
widualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, wspierania nauczycieli,
wychowawcéw oraz innych specjalistow w rozpoznawaniu zrédel niepowo-
dzen edukacyjnych, udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej ucz-
niom, rodzicom ucznidw, i nauczycielom, pomocy w indywidualizacji form
i metod pracy, srodkéw dydaktycznych, a takze rekomendowania szkolen dla
kadry danej instytucji oswiatowe;.

Warto zaznaczy¢, ze pedagog specjalny, dysponujac wiedza i umiejetnos-
ciami z zakresu diagnozy funkcjonalnej (Domagata-Zysk i in., 2022; Gajdzica
iin., 2024), projektowania uniwersalnego (Chimicz, Prokopiak, 2021; CAST,
2024) oraz rehabilitacji 0sob z niepelnosprawnosciami, moze w istotny sposéb,
w ramach wspomnianej w rozporzadzeniu wspolpracy, przyczynic si¢ do
zwiekszenia efektywnosci edukacji wlaczajace;.

Z dotychczasowych badan dotyczacych funkcjonowania nowego specja-
listy w polskim systemie edukacji ogélnodostepnej (Bartus, 2023; Majewicz,
Sikorski, 2024; Bobik, 2024) wynika, ze zdecydowana wigkszos¢ nauczycieli
placowek ogoélnodostepnych dostrzega nie tylko potrzebe, ale wrecz koniecz-
nos$¢ zatrudnienia pedagoga specjalnego jako nowego specjalisty. Wynika
to prawdopodobnie z jednej strony ze zmieniajacej si¢ struktury populacji
ucznioéw, w ktérej przybywa podopiecznych ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, z drugiej strony z poczucia u nauczycieli braku odpowiedniego
przygotowania do pracy w grupach o zréznicowanych potrzebach eduka-
cyjnych. Mozna nawet zauwazy¢ swego rodzaju niedocenianie wtasnej roli
nauczycieli placowek ogélnodostepnych w edukacji wlaczajacej. Nauczyciele
najczesciej sprowadzajg zadania pedagoga specjalnego do organizowania
zajec terapeutycznych, wspdtpracy z poradnig psychologiczno-pedagogiczna,
opracowania dostosowan procesu dydaktycznego do indywidualnych potrzeb
i mozliwo$ci uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, wspétpracy
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ze specjalistami zatrudnionymi w placéwce oraz opracowania wielospecja-
listycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia. Ponadto w zespole spe-
cjalistow zatrudnionych w szkole czgsto postrzegaja pedagoga specjalnego
w roli koordynatora zespotu, a takze wskazuja na pelnienie funkcji mediatora
i negocjatora, a czasem interwenta w przypadku zachowan trudnych uczniow.
W wielu przypadkach uwazaja, ze role pedagoga specjalnego i pedagoga szkol-
nego, a takze psychologa, w znacznej czgsci pokrywaja sie. Za szczegélnie
niekorzystne uwazajg taczenie funkeji pedagoga szkolnego z funkeja pedagoga
specjalnego, co czasem bywa jednak praktykowane. Wskazujg réwniez na
swego rodzaju wielofunkcyjno$¢ i brak szczegétowych wytycznych do realiza-
cji zadan pedagoga specjalnego, a takze na trudnos$ci we wspdlpracy z nauczy-
cielami i niezrozumienie funkcji pedagoga specjalnego przez rodzicow.
Mozna wigc stwierdzi¢, ze pierwszy okres funkcjonowania nowego specjali-
sty w edukacji ogolnodostepnej wiaze si¢ z dostrzezeniem przez nauczycieli jego
waznej roli we wspolczesnej edukacji, ale réwnoczesnie nie jest to jeszcze sta-
nowisko dobrze osadzone w systemie, czgsto w pelni nierozumiane, a zadania
postrzegane sg jako zbyt ogdlne, nieprecyzyjne i w wielu przypadkach pokry-
wajace si¢ z obszarem dziatan innych specjalistow zatrudnionych w o$wiacie.

CEL I METODA BADAN

Celem podjetych badan bylo scharakteryzowanie realizacji zadan przez
wzglednie nowego specjaliste w edukacji ogélnodostepnej — jakim jest pedagog
specjalny — z perspektywy trzyletnich doswiadczen pozostatych nauczycieli
funkcjonujacych w szkolnictwie powszechnym. W dobie wdrazania edukacji
wiaczajacej w naszym kraju wydaje si¢ to szczegolnie waznym zagadnieniem,
wymagajacym poglebionych analiz.

W celu poznania aktywnosci pedagoga specjalnego w placéwkach ogdlnodo-
stepnych wobec dzieci / uczniéw o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych
wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, a w jej ramach zastosowano
technike ankiety (Pilch, Bauman, 2019). Do zebrania materialu empirycznego
opracowano autorskie narzedzie badawcze w postaci kwestionariusza ankiety
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skierowanego do nauczycieli zatrudnionych w ogélnodostepnych placéwkach
edukacyjnych. Kwestionariusz sktadal si¢ z 30 pytan otwartych i zamknietych.

CHARAKTERYSTYKA BADANYCH OSOB

Badaniami objeto 131 nauczycieli zatrudnionych w ogélnodostepnych
przedszkolach, szkotach podstawowych oraz ponadpodstawowych. Po uzy-
skaniu zgody dyrekeji danej placéwki oswiatowej, przesylane byty online
kwestionariusze ankiety do nauczycieli, ktdrzy zgodzili si¢ wzig¢ udzial
w badaniach. Mimo ze dobdr 0s6b do badan nie byt losowy, to struktura grupy
okazata si¢ zblizona do struktury populacji nauczycieli w Polsce (GUS, 2024).
Zaréwno odsetek 0sob zatrudnionych w poszczegélnych typach placowek,
a wiec w przedszkolach, szkotach podstawowych oraz ponadpodstawowych,
a takze procent nauczycieli dyplomowanych okazal si¢ niemal identyczny
w populacji oraz w badanej probie. Pewna réznica zaznaczyta sie jedynie
w strukturze oséb pracujacych w miescie i na wsi. Doktadniej rzecz ujmujac,
w badanej probie 32 osoby (24,4%) to nauczyciele przedszkola, 63 nauczycieli
(48,1%) bylo zatrudnionych w szkole podstawowej, natomiast 36 badanych
(27,5%) to nauczyciele szkol ponadpodstawowych. Ze wzgledu na poziom
awansu zawodowego dominujacg grupg byli nauczyciele dyplomowani —
72 osoby (55%), zresztg tak samo jak w populacji. W badanej prébie istnieje
jednak pewna prawidlowos¢: prawie tyle samo o0sob zatrudnionych bylo
w miescie (66 0sob, tj. 50,4%) co i na wsi (65 0sdb, tj. 49,6%), natomiast
w populacji wyraznie dominuja osoby pracujace w miescie — 71,9%. Badania
byly realizowane w marcu i kwietniu 2025 r. na terenie Polski poludniowej,
gltéwnie w trzech wojewodztwach: podkarpackim, matopolskim i dolno$la-
skim, a incydentalnie jedynie w wojewodztwie swietokrzyskim.

WYNIKI BADAN

Dokonujac analizy uzyskanego bardzo obszernego materiatu badawczego,
nalezy zaznaczy¢, ze wiekszo$¢ respondentéw podkresla (wykres 1), iz pedago-
dzy specjalni przede wszystkim zajmuja sie przygotowywaniem wraz z zespo-
tem nauczycieli wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia
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(WOPEFU) oraz indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego
(IPET). Taka odpowiedz wskazato az 111 badanych (85%).

Wykres 1. Dziatania podejmowane przez pedagoga specjalnego w ramach wspierania
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci / uczniow o specjalnych
potrzebach rozwojowych i edukacyjnych

prowadzenie badan diagnostycznych (badari przesiewowych,

; ) . ; I 37
rozpoznawania przyczyn niepowodzen edukacyjnych) F7%

podejmowanie dziatari wychowawczych I 66%
realizowanie dziatari z zakresu profilaktyki | G5.6%

udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej I 54%
rozwigzywanie problemoéw dydaktycznych i wychowawczych u
dzieci/uczniéw
dostosowywanie procesu dydaktycznego do indywidualnych
potrzeb dzieci/uczniéw

I 68%

I 62%

przygotowywanie WOPFU/IPET (wraz zzespotem) [  55%
realizowanie zajec terapeutycznych [ 6500

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Ponadto nauczyciele wskazali rowniez inne dzialania realizowane przez
wspomnianego specjaliste w placowce, takie jak: udzielanie dzieciom i ucz-
niom pomocy psychologiczno-pedagogicznej (110 badanych, tj. 84%),
rozwigzywanie problemdow dydaktycznych i wychowawczych u dzieciiuczniow
(89 badanych, tj. 68%), podejmowanie dziatan wychowawczych (87 badanych,
tj. 66%) oraz z zakresu profilaktyki (86 badanych, tj. 65,6%), realizowanie zaje¢
terapeutycznych (85 badanych, tj. 65%) oraz dostosowywanie procesu dydak-
tycznego do indywidualnych potrzeb dzieci i uczniéw (81 badanych, tj. 62%).
Znacznie rzadziej zdaniem badanych realizowana jest przez pedagoga spe-
cjalnego funkcja diagnostyczna (tu szczegdlnie prowadzenie badan przesie-
wowych). Takiej odpowiedzi udzielilo tylko 49 badanych (tj. 37%).

Z uzyskanych wynikéw badan wynika réwniez, ze pedagodzy specjalni
skupiaja sie nie tylko na potrzebach uczniéw z niepelnosprawnoscia, zgodnie
z ukonczong specjalno$cig, w ramach studiow z zakresu pedagogiki spe-
cjalnej, ale podejmuja sie wielu zadan pomocowych w kontekscie wsparcia
pozostalych dzieci / uczniéw przejawiajacych bardzo zréznicowane potrzeby
rozwojowe i edukacyjne, co obrazuje ponizszy wykres 2.
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Wykres 2. Dzialania realizowane przez pedagoga specjalnego na rzecz innych grup
dzieci / uczniow o specjalnych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych (oprécz tych,
ktorzy majg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego)

z zaburzeniamizachowania lub emocji I 35,5 %
ze szczeg6lnymi uzdolnieniami N 20%
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sig (dysleksja...) GGG 47%
z deficytami kompetencji i zaburzer sprawnosci jezykowych I 33%
z zaburzeniami psychicznymi NN 39,7%
bedacy w sytuacjach kryzysowych lub traumatycznych GGG  60%
przejawiajacy niepowodzenia edukacyjne GGG 50%
zaniedbani érodowiskowo GGG 55%

ztrudno$ciami adaptacyjnymi GGG 50%

0 10 20 30 40 50 60 70 80 920

Z uzyskanych danych wynika, ze pedagodzy specjalni koncentruja swoja
uwage gldwnie na organizowaniu wsparcia dla ucznidéw z zaburzeniami zacho-
wania i emocji (az 112 wskazan, tj. 85,5%), a nieco mniej czasu poswie-
caja osobom znajdujacym si¢ w sytuacjach kryzysowych i traumatycznych
(79 wskazan, tj. 60%), zaniedbanych §rodowiskowo (72 wskazania, tj. 55%).
Jeszcze rzadziej pedagodzy specjalni podejmujg dzialania ukierunkowane
na zaspokojenie potrzeb dzieci i ucznidéw z: zaburzeniami psychicznymi
(52 wskazania, tj. 39,7%), deficytami kompetencji i zaburzeniami sprawnosci
jezykowych (43 wskazania, tj. 33%) oraz wobec ucznidéw ze szczeg6lnymi
uzdolnieniami (26 wskazan, tj. 20%).

Z kolei w kontekscie funkcji diagnostycznej pedagog specjalny w placéw-
kach edukacyjnych, w ocenie badanych pedagogéw, skupia sie przede wszyst-
kim na podejmowaniu decyzji wraz z zespolem specjalistow i nauczycieli,
co do objecia danego dziecka / ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna
(98 wskazan, tj. 75%) oraz podejmowaniu obserwacji dzieci / uczniéw w celu
rozpoznania nieprawidlowosci w rozwoju (97 wskazan, tj. 74%). Aktywno$¢
pedagoga specjalnego w tym obszarze koncentruje si¢ rowniez na rozpozna-
waniu przyczyn niepowodzen edukacyjnych i trudnosci w ich funkcjonowaniu.

Nastepng istotna funkcjg realizowang przez pedagoga specjalnego,
a podkreslang w wymienionym akcie prawnym jest funkcja terapeutyczna
rozumiana jako udzielanie bezposrednio dzieciom / uczniom pomocy
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psychologiczno-pedagogicznej (§ 24a®, pkt 3, lit. b) i wspieranie tym samym
nauczycieli, wychowawcéw i specjalistow. Zgodnie z przewidywaniami peda-
gog specjalny najczesciej realizuje zajecia o charakterze rewalidacyjnym. Taka
odpowiedz wskazalo az 93 badanych, tj. 71%. Jednakze jego aktywnos¢ tera-
peutyczna czesto skupia si¢ rowniez na realizacji zaje¢ rozwijajacych kom-
petencje emocjonalno-spoteczne - 73 wskazania, tj. 56%. Zdecydowanie
rzadziej w placowce ogdlnodostepnej pedagodzy specjalni realizuja: zajecia
korekcyjno-kompensacyjne (45 wskazan, tj. 34%), zajecia z wczesnego wspo-
magania rozwoju, dydaktyczno-wyréwnawcze oraz rozwijajace umiejetnosé
uczenia si¢ (po 30 wskazan, tj. po 23%). Pedagog specjalny natomiast prawie
w ogole nie realizuje zaje¢ rozwijajacych uzdolnienia. Taka odpowiedz zostala
wskazana jedynie przez 18 badanych nauczycieli, tj. 14%.

Waznym zagadnieniem w kontekscie podejmowanej problematyki byla
réwniez ocena pedagoga specjalnego przez dzieci / uczniéw z perspektywy
badanych nauczycieli. Okazuje si¢, ze wskazany specjalista jest osoba, ktéra
postrzegana jest przez dzieci i uczniéw jako empatyczna i budzaca zaufanie
(96 wskazan, tj. 73%), wykazujaca sie checig pomocy i zainteresowaniem
wzgledem dzieci i uczniéw (94 wskazan, tj. 72%). Jest réwniez osoba lubiang
(91 wskazan, tj. 69,5%) oraz taka, na ktérej moga polegac (72 wskazania, tj. 55%).

Poza tym pedagog specjalny, zdaniem badanych nauczycieli, bardzo czesto
wspOlpracuje z rodzicami dzieci i uczniow, konsultujac z nimi sytuacje danego
dziecka (107 wskazan, tj. 81,7%), prowadzi poradnictwo w zakresie dzialan
edukacyjno-wychowawczo-terapeutycznych (96 wskazan, tj. 73%), pomaga
w interpretacji diagnozy psychologiczno-pedagogicznej (93 wskazan, tj. 71%),
a takze udziela porad w zakresie instytucji wspierajacych rozwdj dzieci i ucz-
niéw (80 wskazan, tj. 61%). Duzo rzadziej natomiast organizuje dla nich
szkolenia i warsztaty (41 wskazan, tj. 31%). Co istotne, wedlug badanych
nauczycieli rodzice pozytywnie oceniajg oferowana przez pedagoga specjal-
nego pomoc (99 wskazan, tj. 75,6%).

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, iz badani nauczyciele okreslaja obecnos¢
pedagoga specjalnego we wspolczesnej placowce edukacyjnej (wykres 3)
jako pozadang i niezbedng w kontekscie profesjonalnej organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej wobec dzieci / uczniéw o zréznicowanych
potrzebach rozwojowych i edukacyjnych (118 wskazan - suma odpowiedzi
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tak i raczej tak, tj. 90,1%), tylko nieliczni nie majg zdania w tym zakresie (11
badanych, tj. 8,4%), natomiast tylko dwoje badanych (suma odpowiedzi raczej
nie i zdecydowanie nie), tj. 1,5% wskazalo, ze jest on zbednym specjalista
w placéwce edukacyjne;.

Wykres 3. Ocena potrzeby obecnosci pedagoga specjalnego w placéwce edukacji
ogolnodostepnej z perspektywy pozostatych nauczycieli

zdecydowanie nie raczej nie
0,75% 0,75%
trudno powiedzie¢
8,4%

raczej tak

13% m zdecydowanie nie

m raczej nie
m trudno powiedzie¢
m raczej tak

m zdecydowanie tak

zdecydowanie tak
77,1%

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Opierajac sie na przedstawionych wynikach badan, mozna po trzech latach
aktywnosci podja¢ probe nakredlenia aktualnego obrazu funkcjonowania
pedagoga specjalnego jako specjalisty w przedszkolach, szkotach i placéwkach
ogélnodostepnych. W dobie rozwoju edukacji wiaczajacej w naszym kraju
stanowisko takie wydaje si¢ niezwykle potrzebne, na co zwracaja uwage badani
nauczyciele. Relacjonowane rezultaty badan wskazuja, ze w ujeciu deskryp-
tywnym pedagog specjalny jest postrzegany przez innych nauczycieli gtéwnie
jako specjalista aktywnie bioracy udzial w przygotowywaniu wraz z zespotem
wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania ucznia (WOPFU) oraz
indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego (IPET), co wydaje si¢
zupelnie zrozumiale ze wzgledu na posiadane kompetencje zawodowe. Réwnie
czesto pedagog specjalny angazuje si¢ w udzielanie dzieciom i uczniom pomocy
psychologiczno-pedagogicznej oraz rozwigzywanie probleméw dydaktycznych
i wychowawczych. Z kolei w ramach zadan zwigzanych z diagnoza prowadzi
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obserwacje funkcjonowania dzieci / uczniéw w celu rozpoznania trudnosci
oraz ich mozliwych przyczyn, a nastepnie podejmuje wraz z zespotem decyzje
w sprawie objecia danej osoby pomoca psychologiczno-pedagogiczna. Wsrod
podejmowanych zadan zwigzanych z funkcja terapeutyczna, pedagog specjalny
najczesciej realizuje zajecia o charakterze rewalidacyjnym, a takze organizuje
treningi rozwijajace kompetencje emocjonalno-spoleczne.

Jednak poza obszarami znacznej aktywnosci pedagoga specjalnego, rela-
cjonowane s3 przez innych nauczycieli takze formy dzialalnosci i zadania
pozostajace na drugim planie, a nawet wyraznie marginalizowane. Naleza do
nich: realizacja badan skriningowych, rozpoznawanie mocnych stron dziecka,
wspieranie uczniéw z zaburzeniami psychicznymi, deficytami kompetencji
i zaburzen sprawnosci jezykowych, ze szczegdlnymi uzdolnieniami, wspoma-
ganie uczniow (wraz z zespotem nauczycieli i specjalistow) w wyborze dalszego
kierunku ksztalcenia i zawodu. Sporadycznie realizowane sg przez pedagoga
specjalnego zajecia rozwijajace uzdolnienia uczniéw. Wymienione formy aktyw-
nosci sa podejmowane rzadziej lub wrecz sporadycznie z réznych przyczyn.
Mozna byloby wskaza¢ w tym zakresie uwarunkowania organizacyjne zwigzane
z dotychczasowq realizacjg badan skriningowych gléwnie przez pracownikow
poradni psychologiczno-pedagogicznych, co automatycznie ogranicza dzialania
pedagoga specjalnego. Zreszta ta sytuacja juz niedtugo prawdopodobnie ulegnie
zmianie, wraz z planowanym wdrozeniem zmian w funkcjonowaniu poradni
psychologiczno-pedagogicznych w Polsce (SGH i MEN, 2024).

Z kolei innych przyczyn mozna poszukiwa¢ odnosnie do znikomego
zainteresowania pedagogéw specjalnych praca z uczniami ze szczeg6lnymi
uzdolnieniami, czy tez rozpoznawaniem mocnych stron ucznia. Po pierwsze,
opierajac sie na procesach percepcji, mozna to interpretowa¢ w kategoriach
spostrzegania figury i tta (Majewicz, 2020). W takim ujeciu to, co pozytywne,
tworzy pierwotne tto, od ktérego wyraznie odrézniajg sie negatywne wilasci-
wosci. Zatem to, co si¢ wyrdznia i stanowi swego rodzaju figure w warunkach
szkolnych, to gléwnie trudnos¢ czy tez niepowodzenia edukacyjne i stad
moze wynika¢ zbytnia koncentracja na problemach i jednoczesnie niewielkie
zainteresowanie tym, co pozytywne i stanowigce mocne strony. Po drugie, tra-
dycyjnie pomoc osobom majacym trudnosci badz zagrozonym jest uwazana
za priorytetowe dzialanie wynikajace z humanitaryzmu. Po trzecie, nadmiar
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obowigzkéw moze prowadzi¢ do redukowania dziatan uznanych za drugo-
rzedne. Niemniej jednak pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych znacznie
wykracza poza niepetnosprawnosc i chorobe i w zwigzku z tym warto zwrocic
zdecydowanie wigkszg uwage réwniez na uzdolnienia uczniéw i objecie tej
grupy uczniéw wsparciem pedagoga specjalnego w rozwijaniu posiadanego
potencjalu oraz stymulacja rozwoju w réznych sferach.

Poza przedstawionym ujeciem deskryptywnym nalezy réwniez przedstawic
perspektywe ewaluatywna przeprowadzonych badan. Generalnie nauczyciele
(ponad 90%) oceniaja obecno$¢ pedagoga specjalnego w placéwce edukacyjnej
bardzo pozytywnie. Uwazaja, ze jest on pozadang i niezbedng osoba w kontek-
$cie profesjonalnej organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej wobec
dzieci / uczniéw o zréznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych.
Roéwniez ocena pedagoga specjalnego przez dzieci / uczniow z perspektywy
badanych nauczycieli okazala si¢ korzystna. Jest on oceniany przez uczniow
jako osoba empatyczna i budzaca zaufanie, wykazujaca sie checig pomocy
i zainteresowaniem, przy czym jest osoba lubiang, na ktérej moga polegac.
Takze rodzice, wedtug badanych nauczycieli, raczej pozytywnie oceniajg ofero-
wang przez pedagoga specjalnego pomoc. Oczywiscie jest to ocena posrednia,
niemniej jednak nauczyciele z reguly potrafig trafnie oceni¢ omawiane relacje
miedzy rodzicami a pedagogami.

Podejmujgc probe uogolnienia omawianych wynikéw badan, mozna stwier-
dzi¢, ze obraz pedagoga specjalnego jako specjalisty w edukacji ogélnodo-
stepnej, zardbwno w porzadku deskryptywnym, jak i ewaluatywnym, a wiec
umieszczony w sieci poznawczej, przedstawia sie korzystnie. Oczywiscie
pozytywna ocena nalozona na przedstawiony wczesniej opis daje bardzo
optymistyczny obraz. Nalezy jednak pamieta¢, ze istnieja réwniez obszary
niezbyt zagospodarowane przez nowego specjaliste.

Mozna wigc sformulowaé nastepujace wnioski:

1. Pedagog specjalny jest przede wszystkim postrzegany jako kompe-

tentny specjalista, biorgcy aktywny udzial w przygotowywaniu, wraz
z zespolem, wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowania
ucznia (WOPFU) oraz indywidualnego programu edukacyjno-tera-
peutycznego (IPET).
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Z perspektywy nauczycieli pedagog specjalny jako jeden ze specjalistow
w przedszkolach, szkotach i placowkach ogdélnodostepnych aktywnie
udziela dzieciom i uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej
oraz czynnie uczestniczy w rozwigzywaniu wielu probleméw dydak-
tycznych i wychowawczych. Udziela wsparcia uczniom z zaburzeniami
zachowania i emocji, a takze osobom znajdujacym sie w sytuacjach
kryzysowych i traumatycznych. Nie ogranicza swej aktywnosci jedynie
do uczniéw z orzeczeniami oraz opiniami.

W ramach realizacji zadan terapeutycznych pedagog specjalny najczes-
ciej prowadzi zajecia o charakterze rewalidacyjnym, a takze organizuje
treningi rozwijajace kompetencje emocjonalno-spolfeczne.

Zadania realizowane w ograniczonym zakresie, bagdz wrecz znikomym,
to przede wszystkim: przeprowadzanie badan skriningowych, wspie-
ranie uczniéw z zaburzeniami psychicznymi, deficytami kompetencji
i zaburzen sprawnosci jezykowych, ale réwniez rozpoznawanie moc-
nych stron dziecka, wspieranie uczniow ze szczegélnymi uzdolnie-
niami czy tez prowadzenie zaje¢ stymulujacych uzdolnienia uczniéw.
Ograniczenie dziatan ukierunkowanych na pozytywne aspekty funk-
cjonowania dzieci / uczniéw i koncentracja na zaburzeniach stanowi
gltéwnie konsekwencje tradycyjnego modelu medycznego w edukacji,
ktory funkcjonowat w praktyce przez wiele lat, a nie aktualnie promo-
wanego modelu biopsychospotecznego.

Nalezy zauwazy¢, ze dziatania pedagoga specjalnego w edukacji ogdl-
nodostepnej realizowane sa gléwnie w obszarze wszelkich nieprawid-
fowosciizaburzen, co oczywiscie jest niezbedne, jednak réwnoczesnie
minimalizowane sg wszelkie formy wspomagania rozwoju mocnych
stron ucznia oraz jego uzdolnien.

Z perspektywy badanych nauczycieli pedagog specjalny jest pozytywnie
oceniany przez dzieci / uczniéw. Podkreslana jest gléwnie empatia, che¢
pomocy oraz zainteresowanie sprawami uczniéw. Pedagog specjalny
jest zwykle lubiany przez dzieci i stanowi dla nich oparcie. Podobnie
rodzice, wedlug badanych nauczycieli, raczej pozytywnie oceniaja
oferowang przez pedagoga specjalnego pomoc.
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7. Ogodlnie pedagog specjalny jako nowy specjalista w przedszkolach,
szkolach i placéwkach ogdlnodostepnych jest postrzegany przez
nauczycieli jako specjalista niezbedny we wspotczesnej edukaciji, ktéra
w coraz wiekszym stopniu ma charakter edukacji wlaczajacej. Tak
wigc mozna przyjaé, ze pozycja pedagoga specjalnego jako specjalisty
zostata — przynajmniej wéréd nauczycieli placowek ogolnodostepnych -
usankcjonowana. Nalezy wspomnie¢, ze trend edukacji wlaczajacej
bedzie z duzym prawdopodobienstwem utrzymany, a kolejne zmiany,
w tym reforma funkcjonowania poradni psychologiczno-pedagogicz-
nych, jeszcze umocni jego pozycje.
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