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PROBLEMY DYDAKTYCZNE W NAUCZANIU UKRAINSKICH DZIECI Z DOSWIADCZENIEM UCHODZCZYM

ABSTRACT

Aim: The aim of the research was to diagnose the key didactic problems encoun-
tered in educating refugee children from Ukraine in Polish schools.

Method: The research material was obtained using a nationwide online diagnos-
tic survey among teachers teaching refugee children from Ukraine (N=1720). The
research tool was a didactic difficulty scale consisting of 12 questions in the form of
a five-point Likert scale.

Results: Statistical analysis showed that cultural issues and language barriers
strongly influence didactic difficulties. The main factors complicating the transmission
of knowledge in Polish schools are the lack of teachers’ competencies to work with
linguistically and culturally diverse children and the low motivation of Ukrainian
students to learn. The greatest didactic problems concern the diagnosis of the child’s
knowledge level and special educational needs, as well as the motivation to learn Polish.

Discussion: Teachers with highest qualifications had fewer problems with trans-
mitting knowledge and assessing students, but the level of professional advancement
did not affect their ability to motivate students and build relationships with their
families. The most problems were experienced by teachers of grades I-III, which
may be due to the adaptive difficulties of the youngest students. Support is needed
for all teachers, regardless of workplace, in the areas of communication, intercultural
education, and managing cultural differences.

STRESZCZENIE

Cel: Celem badan bylo zdiagnozowanie kluczowych probleméw dydaktycznych
pojawiajacych sie w ksztalceniu dzieci uchodzczych z Ukrainy w polskich szkotach.

Metoda: Materiat badawczy uzyskano za pomoca metody ogélnopolskiego sondazu
diagnostycznego online wéréd nauczycieli uczacych dzieci uchodzcze z Ukrainy
(N =1720). Narzedziem badawczym byta skala trudnosci dydaktycznych skladajgca
sie z 12 pytan w formie pigciostopniowej skali Likerta.

Wryniki: Analiza statystyczna pokazala, ze problemy kulturowe i bariery jezykowe
silnie wplywajg na trudnos$ci dydaktyczne. Gtéwnymi czynnikami problematyzuja-
cymi przekaz wiedzy w polskich szkotach jest brak kompetencji nauczycieli do pracy
z dzie¢mi zréznicowanymi jezykowo i kulturowo oraz niska motywacja uczniow
ukrainskich do nauki. Najwieksze problemy dydaktyczne dotycza diagnostyki pozi-
omu wiedzy dziecka oraz jego specjalnych potrzeb edukacyjnych, a takze motywacji
do nauki jezyka polskiego.

Omowienie: Nauczyciele dyplomowani mieli mniej probleméw z przekazywaniem wie-
dzyiocenianiem ucznidw; lecz poziom awansu zawodowego nie wplywal na umiejetnosci
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motywowania uczniéw i budowania relacji z ich rodzinami. Najwiecej probleméw mieli
nauczyciele klas I-III, co moze wynika¢ z adaptacyjnych trudnosci najmtodszych uczniéw.
Potrzebne jest wsparcie dla wszystkich nauczycieli, niezaleznie od miejsca pracy, w zakresie
komunikacji, edukacji miedzykulturowej i zarzadzania réznicami kulturowymi.

KEYWORDS: refugee children, teaching foreign children, multicultural education

SLOWA KLUCZOWE: dzieci uchodZcze, nauczanie dzieci cudzoziemskich, edukacja
wielokulturowa

WPROWADZENIE

Dla dzieci z do$wiadczeniem imigracyjnym szkota jest kluczows instytucja
socjalizujaca, a sukcesy edukacyjne dziecka wplywaja na proces integra-
cji i decyzje ich rodzin o osiedleniu si¢ (Kia-Keating, Ellis, 2007, s. 29-30;
Devine 2013, s. 289). Jednakze szkola jest nie tylko instytucja przekazujaca
wiedze, lecz takze reprodukujacg nieréwnosci edukacyjne (Bourdieu, Passeron,
1990, s. 154). Jest to szczegdlnie wazne w przypadku dzieci uchodzczych
(Dobrowolska, 2018, s. 90-91), gdyz ta grupa jest szczegdlnie narazona na
negatywna stereotypizacje i do§wiadcza wykluczenia ekonomicznego, ktdre
wplywa na osiggniecia edukacyjne tych ucznidow, a w konsekwencji awans
spoleczny (Gozdziak, 2014, s. 392-395; Dryden-Peterson, 2015, s. 5; Slany
iin., 2021, s. 12; Popyk, Pustutka, 2023, s. 489-490). Szkoly moga zaréwno
tagodzi¢, jak i zwigksza¢ czynniki ryzyka niepowodzenia szkolnego dzieci,
a kluczowa role w tym procesie odgrywaja nauczyciele, ktérzy sa odpowie-
dzialni za dydaktyke (Sinkkonen, Kyttéld, 2014, s. 170; Thommessen, Todd,
2018, s. 228- 229). Jednakze z badan prowadzonych w polskich szkotach wy-
nika, ze wiekszo$¢ nauczycieli nie czuje si¢ przygotowana do pracy z uczniami
z doswiadczeniem migracyjnym (np. Pamula-Behrens, 2021, s. 166-180;
Ko$cidtek, 2021, s. 232-235). Zrédto tych probleméw i ciezar niepowodzenia
edukacyjnego moze by¢ przenoszony na uczniéw i ich rodziny (np. cechy
osobowosciowe, deficyty w kapitale kulturowym i jezykowym), pomniejszajac
tym samym wplyw kluczowych czynnikéw, takich jak sposdb organizacji pro-
cesu nauczania, kompetencje nauczycieli czy przepisy legislacyjne i jest forma
bezposdredniej dyskryminacji instytucjonalnej (Slany i in., 2021, s. 12-13).
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Liczba uczniéow cudzoziemskich w polskich szkotach systematycznie wzra-
sta wraz z nasileniem si¢ proceséw imigracyjnych. Wedlug danych Systemu
Informacji Oswiatowej (SIO) do 2010 r. do polskich szkot uczeszczato od
4 tys. do 6 tys. uczniéw cudzoziemskich, a w latach 2015-2019 liczba ta
wzrosta do 51 tys. (Pamula-Behrens, 2021, s. 167). Zdecydowana wigkszos¢
uczniéw (ok. 82%) to dzieci narodowosci ukrainskiej (Januszewska, 2015,
s. 13). W lutym 2022 r., kiedy nastapila pelnoskalowa inwazja Rosji na Ukraing,
do Polski przybylo co najmniej 350 tys. dzieci w wieku szkolnym, z czego
ok. 40% rozpoczeto nauke w polskich szkotach (Duszczyk, Kaczmarczyk,
2022, s. 167; Losiak-Pilch, Wezgowiec, 2023, s. 121). Wedtug danych SIO
w kwietniu 2024 r. w polskich szkolach edukowalo si¢ ponad 182 tys. dzieci
ukrainskich uchodzcéw, gtéwnie w szkotach podstawowych (61%). Az 50-69%
dzieci pozostaje poza polskim systemem edukacyjnym (Pedziwiatr, Magdziarz,
2023, s.361), gdyz przepisy pozwalaja uczniom na kontynuowanie ksztalcenia
w formie zdalnej w ukrainskich szkotach. Nie s3 zbadane powody rezygnacji
z nauki w polskich szkotach, ale mozna przypuszcza¢, ze dzieci lub ich ro-
dzice obawiaja sie barier jezykowych i kulturowych, ktérych konsekwencja
s3 problemy z nauka (Jurek i in., 2022, s. 22-34). Ponadto duza liczba dzieci
ukrainskich uczeszczajacych do szkét srednich porzuca szkote lub nie uzyskuje
promocji do kolejnych klas (Chrostowska, 2022). Wzrasta zainteresowanie
szkolami branzowymi i technikami, co moze takze by¢ rezultatem niepowo-
dzenia szkolnego (Glowacka i in., 2023, s. 29).

Obecnos¢ tak duzej liczby uczniéw cudzoziemcow jest dla polskiego sys-
temu o$wiaty zdarzeniem krytycznym, ktére wymusza zmiany organizacyjne
w polu edukacji (Mamzer, 2016, s. 13-25; Pawlak, 2013, s. 165-190). Jest
to dla nauczycieli okazja do poszerzania umiejetnosci pracy w srodowisku
wielokulturowym (Ainscow, Sandill, 2010, s. 414), moze takze prowadzi¢
do spietrzenia trudnos$ci dydaktycznych. Najczesciej wymienianym w ba-
daniach problemem w pracy dydaktycznej nauczyciela sg bariery komu-
nikacyjne. Badania wskazujg na slabg znajomos¢ jezykow obcych wérod
nauczycieli (np. Saturno, 2023, s. 167) i jezyka polskiego wsréd uczniéw
ukrainskich (Slusarczyk i in., 2022, s. 130-131). Nauczyciele nie majg spraw-
dzonych metod pracy z uczniami cudzoziemskimi i odczuwajg brak wspar-
cia ze strony organéw nadzorujacych, s3 zatem zmuszeni do opracowania
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wlasnych rozwigzan dydaktycznych na podstawie intuicji i nieformalnych
sieci wsparcia (Struzik i in., 2021, s. 143-145). Trudnosci sprawiaja takze
duze réznice w tresci programdw nauczania, zwlaszcza w przypadku przed-
miotéw humanistycznych. Nie ma takze opracowanych procedur oceniania
i promowania uczniéw, ktdrzy nie znajg jezyka polskiego, a duza rotacyj-
no$¢ utrudnia wiaczenie ich do biezacego procesu nauczania, dlatego tez
zdarza sie, Ze nauczyciele stosuja podwojne standardy i oceniaja uczniéw
ukrainskich fagodniej niz uczniéw polskich lub w ogéle unikaja stawiania
ocen (Tedziagolska i in., 2022, s. 84-85). Pojawiaja si¢ liczne problemy or-
ganizacyjne zwigzane z zakwalifikowaniem dziecka do klasy na poziomie
odpowiadajacym jego kompetencjom, zwlaszcza w przypadku dzieci uchodz-
czych, ktore nie posiadajg $wiadectw szkolnych, a polscy nauczyciele nie maja
wiedzy na temat ukrainskiego systemu o$wiaty (Kosciodlek, 2020, s. 603-605).
Nauczyciele zglaszaja trudno$ci w nawigzywaniu wspoétpracy z rodzicami
dzieci, gtéwnie z powodu barier jezykowych, braku wiedzy migrantéw na
temat funkcjonowania polskiego systemu edukacji, niskiej pozycji kapitatu
edukacyjnego w hierarchii wartosci (np. Popow, 2023, s. 74). Poczucie tym-
czasowosci, problemy organizacyjne i bariery jezykowe, a takze problemy
adaptacyjne przyczyniajg si¢ do braku aktywnosci uczniéw cudzoziemskich
na lekcji, obnizenia motywacji do systematycznej pracy i przygotowania do
zajed, a takze checi do nauki jezyka polskiego, a to z kolei prowadzi do nie-
powodzen edukacyjnych (Glowackaiin., 2022, s. 25-30). Brakuje rozwigzan
systemowych w zakresie wyréwnywania szans edukacyjnych (Jurek i in.,
2022, s. 64), nauczyciele natomiast nie czuja si¢ kompetentni w edukacji mie-
dzykulturowej (Grzybowski, 2023, s. 181-185), dlatego tez stosuja strategie
ignorowania takich uczniéw, o ile nie sprawiaja ktopotéw wychowawczych
(Gmaj, 2021, s. 257-258) lub nadmiernie eksponuja réznice, co skutkuje
egzotyzacja dzieci, a nawet stygmatyzacja kulturowa (Kosciotek, 2020, s. 606).
Nalezy jednak zauwazy¢, ze przywolywane badania to najczesciej badania
jakosciowe lub badania ilosciowe na niewielkiej probie, co utrudnia generaliza-
cje wnioskow i analize opartg na statystykach inferencyjnych. Skala dotychcza-
sowych badan byla zrozumiala, jesli wezmiemy pod uwage fakt, ze wiekszo$¢
z nich byta prowadzona przed rokiem 2022. Obecnie liczba uczniéw z doswiad-
czeniem uchodzczym gwattownie wzrosta, w zwigzku z tym konieczne jest
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prowadzenie badan szeroko zakrojonych, ktére moga zweryfikowac i pogtebi¢
plynace z poprzednich badan wnioski. Celem tego artykutu jest sprawdzenie,
jakiego typu problemy dydaktyczne sg dla nauczycieli najtrudniejsze i dla jakich
grup badanych. Sformutowano nastepujace hipotezy badawcze:

HI1: Nauczyciele dyplomowani majg mniejsze trudnosci dydaktyczne
w nauczaniu dzieci uchodzczych niz nauczyciele, ktérzy nie osiagneli
najwyzszego stopnia awansu zawodowego.

H2: Nauczyciele w szkotach zlokalizowanych w mniejszych miejscowo-
$ciach (do 100 tys. mieszkancow) doswiadczajg wigkszych proble-
moéw w procesie przekazywania wiedzy uczniom uchodzczym niz
nauczyciele uczacy w szkolach zlokalizowanych w duzych osrodkach
miejskich.

H4: Wystepuje bezposrednia pozytywna zaleznos¢ miedzy problemami
w komunikacji z uczniami a problemami dydaktycznymi.

H5: Wystepuje bezposrednia pozytywna zaleznos¢ miedzy problemami
wynikajacymi z réznic kulturowych dziecka uchodzczego a proble-
mami dydaktycznymi.

H6: Nauczyciele przedmiotéw humanistycznych maja wigksze trudnosci
w przekazywaniu wiedzy uczniom niz nauczyciele przedmiotéw ma-
tematyczno-przyrodniczych i nauczyciele edukacji wczesnoszkolne;.

METODA 1 NARZEDZIE BADAWCZE

Aby sprawdzi¢, jakie trudnosci napotykaja nauczyciele w organizacji procesu
nauczania dzieci ukrainskich, przeprowadzono sondaz diagnostyczny nauczy-
cieli zatrudnionych w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych na terenie
calej Polski z wylaczeniem przedszkoli, szkét policealnych oraz innego typu
szkol. Ankieta online byta rozsylana do wszystkich szkot (15 043) uwzgled-
nionych w Rejestrze Szkdt i Placowek Edukacyjnych, ktore wedtug danych
Systemu Informacji O$wiatowej (SIO) ksztalcily dzieci uchodzcze z Ukrainy.
Kwestionariusz skladat si¢ z 28 pytan zamknietych, w tym 11 pytan z rozbu-
dowang kafeterig w formie pigciostopniowej skali Likerta, i jednego pytania
otwartego. Badania byly prowadzone od czerwca 2022 r. do czerwca 2023 r.
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Ankieta dotarta do 7699 odbiorcéw, wypelniono w sumie 1723 ankiety, do
analizy zakwalifikowano 1720 ankiet, trzy odrzucono ze wzgledu na wysoki
poziom braku danych. Wskaznik response rate wyniost 22,38%, a zatem byl
na poziomie prawidlowym, biorac pod uwage badania online przy probie tej
wielko$ci (Nulty, 2008). W Tabeli 1. przedstawiono gléwne zmienne charak-
teryzujace badang probe.

Tabela 1. Charakterystyka proby badawczej

wiek 46(SD=102)
pte¢ (= kobiety) 85%
staz pracy 22(SD=11,6)
Awans zawodowy

nauczyciel stazysta 8%
nauczyciel kontraktowy 14%
nauczyciel mianowany 14%
nauczyciel dyplomowany 64%
typ szkoty (=publiczna) 95%
Typ podmiotu

szkota podstawowa 90%
w tym: 35%
klasy -1l 29%
szkota ponadpodstawowa’ °
Wielkos¢ szkoty

do 100 uczniow 21%
101-500 uczniow 52%
powyzej 500 uczniow 27%
wychowawca klasy (=tak) 48%
klasy przygotowawcze (=tak) 17%
Miejscowosé¢

wies 35%
miasto do 100 000 mieszkancow 47%
miasto powyzej 100 000 mieszkancow 18%

* W probie uwzgledniono nauczycieli uczacych w réznych podmiotach, dlatego czestosci nie sumuija sie do 100%

Zrédlo: opracowanie wlasne

Wiekszos¢ badanych to kobiety (85,5%) pracujace w szkotach podstawo-
wych (81%), czyli w takich, w ktérych ksztalci sie najwieksza liczba uczniow
z Ukrainy. Préba spetnia kryteria reprezentatywnos$ci pod wzgledem awansu
zawodowego nauczycieli: 64% to nauczyciele dyplomowani (w calej populacji,
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wedtug danych GUS z 2003 r. to 57%), natomiast 14% byto zatrudnionych na
stanowisku nauczyciela mianowanego (18% w catej populacji nauczycieli).

Aby sprawdzi¢ sformutowane powyzej hipotezy, przeprowadzono analize sta-
tystyczna w programie SPSS. Do badan przyjeto poziom istotnosci p < 0,05. Do
poréwnan miedzygrupowych, z uwagi na nieparametrycznos¢ rozkladu, zastoso-
wano test Kruskala-Wallisa, oraz test U Manna-Whitneya (dla dwdch poréwny-
wanych grup), a warto$¢ istotnosci skorygowano metoda Bonferroniego. Wielko$¢
efektu szacowano za pomocg rangowego wspodlczynnika korelacji dwuseryjnej
Glassa (1,). Do analiz korelacji uzyto test rho-Spearmana.

WYNIKI BADAN

Aby zdefiniowaé gléwne obszary trudnosci, opracowano skale trudno-
$ci dydaktycznych skladajaca sie z 12 twierdzen, ocenianych przez badanych
(1 - zdecydowanie nie mam trudnosci, 5 - mam bardzo duze trudnosci) (Tabela 2).
Zgodnos¢ wewnetrzna skali, ustalona na podstawie alfa Cronbacha, wynosi 0,92.

Tabela 2. Problemy dydaktyczne badanych nauczycieli

Dobdr tresci nauczania 2,62 1,140
Metody przekazywania wiedzy 2,59 1,113
Dobor pomocy dydaktycznych 2,40 1,062
Ocena zasobu wiedzy dziecka zaraz po przyjsciu do szkoty 3,07 1,266
Diagnoza specjalnych potrzeb dydaktycznych 291 1,195
Ocenianie dziecka w trakcie zaje¢ 2,58 1,170
Wystawianie ocen koricowych 2,72 1,243
Brak aktywnosci dziecka na lekgji 2,77 1,164
Brak motywadji dziecka do nauki 2,75 1,167
Brak odrobionych prac domowych 2,73 1,167
Brak motywadji dziecka do nauki jezyka polskiego 2,84 1,159
Kontakt z rodzicami/opiekunami dziecka 2,67 1,162

Zrédto: opracowanie wlasne
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Z badan wynika, ze najwiecej problemoéw byto zwigzanych z diagnostyka
poziomu wiedzy dziecka oraz jego specjalnych potrzeb dydaktycznych,
a takze niska motywacja dziecka do nauki jezyka polskiego. Najmniejszy
poziom trudnosci odnotowano w przypadku doboru pomocy dydaktycznych
oraz metod przekazywania wiedzy.

Kolejny etap analizy polegal na testowaniu sformulowanych powyzej hipotez,
za pomocg skonstruowane;j skali. Badania dowodza, ze nalezy przyja¢ hipoteze
H1, ktéra zaklada, ze stopien trudnosci dydaktycznych jest zréznicowany w za-
leznosci od stopnia awansu nauczycieli. Nauczyciele dyplomowani ($rednia
rang: 836,71), ktorzy maja najwyzszy stopien awansu zawodowego i zwigzane
z nim wigksze doswiadczenie dydaktyczne, istotnie rzadziej (U = 315880, p =
0,008, r,= 0,1) doswiadczali takich trudnoséci w poréwnaniu z nauczycielami,
ktorzy nie osiagneli najwyzszego stopnia awansu (Srednia rang: 902,28). Nalezy
jednak zauwazy¢, ze sita efektu jest staba, co oznacza, ze réznice miedzy tymi
grupami nauczycieli nie sg duze. Aby poglebi¢ analize, sprawdzono, w ktorych
obszarach dydaktyki trudnosci te sg zréznicowane (Tabela 3).

Tabela 3. Trudnosci w nauczaniu a stopiefi awansu zawodowego nauczycieli

Dobor tresci nauczania 841,30 894,23 320903,5 0,027 2,215 0,05
Metody przekazywania wiedzy 831,24 911,90 309878,0 <,001 3,368 0,1
Dobér pomocy dydaktycznych 842,85 891,50 322611,0 0,040 2,049 0,05
gﬁ;ﬁo@”b“ wiedzy dziecka zaraz po prayjéciu 84555 88675 | 3255695 | 0090 brakistotnosci
Diagnoza specjalnych potrzeb dydaktycznych 850,04 878,387 330489,0 0,233 brak istotnosci
Ocenianie dziecka w trakcie zaje¢ 840,68 895,31 320230,0 0,023 2,276 0,05
Wystawianie ocen koricowych 849,10 880,51 329463,0 0,193 brak istotnosci
Brak aktywnosci dziecka na lekgji 836,25 903,09 315373,0 0,005 2,777 0,1
Brak motywadji dziecka do nauki 838,06 899,91 317361,5 0,011 2,559 0,1
Brak odrobionych prac domowych 842,01 89297 321691,5 0,035 2,109 0,05
Brak motywadji dziecka do nauki jezyka polskiego 845,11 887,54 325080,5 0,079 brak istotnosci
Kontakt z rodzicami/opiekunami dziecka 836,68 902,34 315843,0 0,006 2,722 0,1

Zrédlo: opracowanie wlasne
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Z testu Manna-Whitneya wynika, Ze nie istnieja istotne statystycznie
réznice pomiedzy grupg nauczycieli dyplomowanych a pozostatymi nauczy-
cielami w przypadku diagnozy poziomu wiedzy dziecka przyjmowanego
do szkoty, a takze diagnozy jego specjalnych potrzeb dydaktycznych. Obie
grupy nauczycieli mialy takze podobny poziom trudnosci z motywowaniem
dziecka do nauki jezyka polskiego. A zatem w tych obszarach doswiadcze-
nie dydaktycznie nie wplywalo na intensywnos¢ probleméw w nauczaniu
dzieci uchodzczych. Nauczyciele dyplomowani lepiej radzili sobie doborem
metod nauczania, motywowaniem dziecka do nauki i aktywizowaniem go
na lekcji oraz budowaniem relacji z opiekunami dziecka. Mniejsze roznice,
cho¢ statystycznie istotne, pojawily si¢ w przypadku doboru tresci nauczania
i pomocy dydaktycznych, oceniania dzieci na lekcji oraz motywowaniem do
odrabiania prac domowych.

Hipoteza H2 zakladata, ze nauczyciele pracujacy w szkotach zlokalizowa-
nych w mniejszych miejscowosciach (wsiach i miastach do 100 tys. mieszkan-
cow) doswiadczali wiekszych probleméw w procesie przekazywania wiedzy
uczniom, gdyz szkoty zlokalizowane na tych terenach nie majg duzego wspar-
cia metodycznego. Hipoteza ta nie zostala potwierdzona w analizach staty-
stycznych i nalezy ja odrzuci¢ (H(2) = 0,233, p = 0,890).

Hipotezy H3 i H4 zaktadaly, ze istnieje zwigzek migdzy trudnosciami dy-
daktycznymi a problemami z komunikowaniem si¢ z dzieckiem i réznicami
kulturowymi miedzy kulturg dziecka uchodzczego a kulturg polska. Analiza
korelacji Spearmana wykazala, Ze zwigzki te sg istotne i pozytywne, cho¢
nieco silniejsze w przypadku probleméw komunikacyjnych (rho = 0,600,
p < 0,001) niz w przypadku réznic kulturowych (rho = 0,527, p < 0,001).
Zbadano takze, ktore z wyrdznionych w skali trudnosci dydaktycznych naj-
silniej korelowaly z problemami zwigzanymi z komunikacjg jezykowsa i roz-
nicami kulturowymi (Tabela 4).
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Tabela 4. Zwigzki miedzy problemami dydaktycznymi a trudnosciami w komunikacji
i roznicami kulturowymi

Dobdr tresci nauczania 0,607 0,374’
Metody przekazywania wiedzy 0,565 0,358"
Dobér pomocy dydaktycznych 0,492 0379’
Ocena zasobu wiedzy dziecka zaraz po przyjsciu do szkoty 0418 0,303
Diagnoza specjalnych potrzeb dydaktycznych 0,411° 0361
Ocenianie dziecka w trakcie zaje¢ 0,503 0,345
Wystawianie ocen koricowych 0,506 0,366
Brak aktywnosci dziecka na lekgji 0,404 0,419
Brak motywadji dziecka do nauki 0,344 0478
Brak odrobionych prac domowych 0,338 0477
Brak motywadji dziecka do nauki jezyka polskiego 0,403’ 0,443
Kontakt z rodzicami/opiekunami dziecka 0,378’ 0,546

* korelacja istotna na poziomie p < 0,001(dwustronnie)

Zrédlo: opracowanie wlasne

Problemy komunikacyjne najsilniej korelowaly z trudno$ciami w doborze
tresci nauczania (korelacja wysoka), metodami przekazywania wiedzy i do-
borem pomocy dydaktycznych, a takze ocenianiem dziecka podczas lekcji
i pod koniec semestru (korelacja umiarkowana). Stabsze, cho¢ nadal istotne,
byty korelacje zwigzane z zaangazowaniem dziecka w proces dydaktyczny:
aktywnoscig, motywacja do nauki i odrabianiem prac domowych, a takze
kontaktem z opiekunami dziecka. Mozliwe, ze nauczyciele nie dostrzegali,
ze te problemy dydaktyczne s3 zwigzane z procesem porozumiewania sie,
wigzac je z uwarunkowaniami psychologicznymi dzieci oraz ich obnizonymi
aspiracjami i motywacjami do nauki. Generalnie réznice kulturowe kore-
lowaty stabiej niz réznice kulturowe. Problemy dydaktyczne byty najsilniej
powigzane z trudno$ciami w kontaktach z opiekunami dziecka, ale takze
z umiarkowanag sitg wigzaly si¢ z brakiem odpowiednich postaw dziecka
do procesu nauczania, takich jak brak motywacji do nauki, przygotowania
do lekgji i aktywno$ci na lekcji. Réznice kulturowe najstabiej korelowaty
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z dzialaniami dydaktycznymi podejmowanymi przez nauczycieli zwigzanymi
z metodyka, diagnostyka i ocenianiem.

Przypuszczano takze (hipoteza H5), Ze nauczanie przedmiotéw humani-
stycznych generuje wieksze trudnosci dydaktyczne niz nauczanie przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych oraz edukacja wezesnoszkolng ze wzgledu na
problemy komunikacyjne oraz brak kontekstualnej wiedzy uczniéw spowodo-
wanej roznicami kulturowymi. Analiza statystyczna wykazala, ze hipoteze na-
lezy odrzuci¢. Wyniki testu Kruskala-Wallisa (H = 28,693, p < 0,001) wskazuja
na istotne réznice migdzy analizowanymi kategoriami, lecz szczegdtowe testy
post hoc pokazaly, ze nie ma istotnych statystycznie réznic migedzy poziomem
trudnosci zwigzanych z nauczaniem przedmiotéw humanistycznych i mate-
matyczno-przyrodniczych (U = 191885,00, p = 0,090), natomiast rdznice takie
wystepuja w przypadku par kategorii nauczanie wczesnoszkolne — nauczanie
przedmiotéw humanistycznych (U = 90805,50, p < 0,001, r,= 0,13) oraz na-
uczanie wszesnoszkolne - nauczanie przedmiotéw matematyczno-przyrod-
nicznych (U = 77504,50, p < 0,001, r,= 0,17). Aby wyjasni¢ to zréznicowanie,
zbadano, jak te grupy przedmiotéw korelujg z problemami komunikacyjnymi
i problemami zwigzanymi z réznicami kulturowymi (Tabela 5).

Tabela 5. Korelacja miedzy nauczanymi grupami przedmiotow a problemami ko-
munikacyjnymi i réznicami kulturowymi

matematyczno-przyrodnicze| 606 38 0,562" 0,486
humanistyczne 670 42 0,568" 0,500°
nauczanie wezesnoszkolne 323 20 0,650 0,622

* korelacja istotna na poziomie p < 0,001(dwustronnie)

Zrédto: opracowanie wlasne

Analiza korelacji wskazuje, ze w przypadku nauczania wczesnoszkolnego
zwigzek miedzy trudnosciami dydaktycznymi a problemami komunikacyj-
nymi i trudno$ciami zwigzanymi z réznicami kulturowymi jest najsilniejszy,
najstabszy za§ w przypadku nauczania przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych. Mozna zatem przypuszcza¢, ze w nauczaniu wczesnoszkolnym kwestie
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komunikowania i réznic kulturowych sa szczegélnie istotne. Dodatkowo nalezy
zauwazy¢, ze wérod nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej jedynie 36% bylo na-
uczycielami dyplomowanymi, natomiast w przypadku nauczycieli przedmiotow
humanistycznych i matematyczno-przyrodniczych odsetek ten wynosit 71%.

WNIOSKI

Polskie szkoty dopiero uczg si¢, w jaki sposob efektywnie pracowac w §ro-
dowisku wielokulturowym. W nauczaniu dzieci uchodzczych z Ukrainy poja-
wiajg si¢ liczne problemy dydaktyczne, zwigzane z doborem tresci nauczania,
metodyki nauczania i oceniania uczniéw, a takze diagnozowania specjalnych
potrzeb edukacyjnych, a nauczyciele poszukujg przyczyn tych problemow
zaréwno w braku wlasnych kompetencji, jak i stabym wsparciem ze strony
organéw prowadzacych szkoly. Z przeprowadzonego badania wynika, ze
najwigksze problemy dydaktyczne byly zwigzane z diagnostyka poziomu
wiedzy dziecka oraz jego specjalnych potrzeb dydaktycznych, a takze niska
motywacja dziecka do nauki jezyka polskiego.

Badania pokazujg takze, ze ogdlnie nauczyciele dyplomowani rzadziej
doswiadczali trudnosci dydaktycznych niz nauczyciele, ktorzy nie osiagneli
najwyzszego stopnia awansu, cho¢ réznice te nie sg duze. Jednakze w przy-
padku probleméw dydaktycznych, ktore byly najbardziej nasilone, nie byto
réznic migdzy tymi grupami nauczycieli, co oznacza, ze doswiadczenie zawo-
dowe nie mialo wplywu na umieje¢tnosci radzenia sobie z tymi trudnosciami
i konieczne jest opracowanie wsparcia dla wszystkich nauczycieli w zakresie
diagnostyki oraz programéw motywujacych uczniéw do nauki jezyka pol-
skiego. Dodatkowo nauczyciele, ktorzy nie uzyskali najwyzszego stopnia
awansu zawodowego, powinni uzyska¢ pomoc metodyczng niezbedna do efek-
tywnego ksztalcenia dzieci uchodzczych. Co wigcej, wsparciem nalezy otoczy¢
nie tylko nauczycieli, ktérzy ucza w szkotach zlokalizowanych w mniejszych
miejscowosciach, bowiem nauczyciele pracujacy w duzych o$rodkach miej-
skich doswiadczali podobnych trudnosci. Nie potwierdzily si¢ wnioski ptynace
z raportu NIK (2020), wskazujace, ze doradztwo metodyczne funkcjonowato

298 Axapemia Nauk StosowanycH WSGE im. A. De GASPERI w JOzEFOWIE



PROBLEMY DYDAKTYCZNE W NAUCZANIU UKRAINSKICH DZIECI Z DOSWIADCZENIEM UCHODZCZYM

efektywnie gléwnie w duzych jednostkach samorzadu terytorialnego, gdyz
badania pokazujg, ze doradztwo w tych jednostkach nie jest wystarczajace.
Badania pokazaly réwniez, ze problemy zwigzane z réznicami kulturowymi,
jakie napotykajg dzieci uchodzcze, oraz bariery jezykowe silnie wptywaja
na trudnos$ci dydaktyczne, zwlaszcza w zakresie tre$ci nauczania, metod
przekazywania wiedzy i doboru pomocy dydaktycznych, a takze oceniania
dziecka. Warto zatem zainwestowa¢ w szkolenia dla nauczycieli z zakresu
komunikacji, aby zwigkszy¢ ich §wiadomos¢ wptywu probleméw komuni-
kacyjnych na trudnosci dydaktyczne, a takze poszerza¢ wiedzg z edukacji
miedzykulturowej. Nauczyciele powinni by¢ szkoleni w zakresie zarzadzania
réznicami kulturowymi, aby lepiej radzi¢ sobie z trudnosciami dydaktycznymi
wynikajacymi z tych rdznic. Wsparcie to powinno by¢ w szczegdlnosci skiero-
wane do nauczycieli w klasach I-III, bowiem oni do$wiadczajg najwigkszych
trudnosci dydaktycznych, co moze by¢ zwiazane z problemami adaptacyjnymi
najmlodszych uczniéw, a takze mniejszym doswiadczeniem pedagogicznym
nauczycieli. Ponadto wzmacnianie komunikacji i wspotpracy z opiekunami
dzieci moze znaczaco poprawic efektywnos¢ dydaktyczng. Spotkania, konsul-
tacje i otwarta komunikacja moga pomdc w lepszym zrozumieniu i wsparciu
ucznidéw. Akceptacja réznorodnosci miedzykulturowej jako pozytywnej warto-
$ci wplywa na efektywno$¢ pracy nauczycieli. Nalezy zatem nie tylko wspiera¢
nauczycieli metodycznie, ale przede wszystkim ksztaltowaé postawy, dla kto-
rych wielokulturowos¢ szkoty i inkluzyjnos¢ beda pozadanymi warto$ciami.
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