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ABSTRACT

Objectives: To present the youth seen in the context of contemporary crises of family,
school, Church.

Material and methods: The material is a rich psycho-pedagogical literature describing
adolescents themselves, the specifics of their development and upbringing as well as
selected crisisogenic areas disturbing the normal development of a modern adolescent.
The method used is an analysis of the rich literature on the subject and a synthesizing
description of selected areas disturbing the development and upbringing of contem-
porary adolescents.

Results: The publication introduces and analyses the phenomenon of the global
teenager and characterises it. In the description of areas disturbing the development
and upbringing of the contemporary youth, the author of the article, referring to
the key publication in this respect by Janusz Mastalski, distinguishes the area of
dysfunctional families, the area of school, the area of loss of education itself and the
axiological issues of the global teenager, the area of religiousness, which is: selective,
impressionistic, personal, epidermal, uncomfortable, exploratory and private, and
finally the area of opportunities and threats that globalism brings to adolescents. With
a view to the pedagogical aspect, the first part of the article considers the problems
associated with defining key concepts such as the youth, their development and
upbringing. The publication touches contemporary dilemmas and challenges faced
by educators of school youth

Conclusions: Formulating conclusions of an application and implementation char-
acter, the author appeals to all educational environments to urgently undertake
supportive actions based on the integral development and upbringing of children
and youth. She draws attention to the value of choices made in youth, through which
one can "win or lose life".

STRESZCZENIE

Cel pracy: Ukazanie mlodziezy widzianej w kontekscie wspdlczesnych kryzysow
rodziny, szkoty i Kosciota.

Material i metody: Material stanowi bogata literatura psycho-pedagiczna opisujaca
samg mlodziez, specyfike jej rozwoju i wychowania jak réwniez wybrane kryzyso-
genne obszary zaburzajace prawidlowy rozwdj wspéltczesnego nastolatka.

Metoda jaka si¢ postuzono jest analiza bogatej literatury przedmiotowej i syntetyzujacy
opis wybranych obszaréw zaburzajacych rozwoéj i wychowanie wspdtczesnej mlodziezy.
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Wyniki: Publikacja przybliza i analizuje zjawisko globalnego nastolatka i dokonuje
jego charakterystyki. W opisie obszaréw zaburzajacych rozwoj i wychowanie wspot-
czesnej mlodziezy autorka artykutu odwolujac sie do kluczowej w tym wzgledzie
publikacji Janusza Mastalskiego wyodrebnia obszar rodzin dysfunkcyjnych, obszar
szkoly, obszar zagubienia samej edukacji i problematyki aksjologicznej globalnego
nastolatka, obszar religijno$ci, ktdra jest: selektywna , impresyjna, osobista, naskor-
kowa, niewygodna, poszukujaca i prywatna, wreszcie obszar szans i zagrozen jakie
niesie globalizm dla dorastajacych. Majac na uwadze aspekt pedagogiczny w pierwszej
czesci artykutu uwzglednione zostaly problemy zwigzane z definiowaniem kluczowych
poje¢ takich jak mtodziez, jej rozwdj i wychowanie. Publikacja dotyka wspoéiczesnych
dylematow i wyzwan z jakimi mierzg si¢ wychowujacy mlodziez szkolna.

Whioski: Formulujac wnioski o charakterze aplikacyjnym i wdrozeniowy, autorka
apeluje do wszystkich srodowisk edukacyjnych o pilne podjecie dziatan pomocowych
opartych na integralnym rozwoju i wychowaniu dzieci i mlodziezy. Zwraca uwage na
warto$¢ wyboréw dokonywanych w mtodosci, dzigki ktérym mozna zycie wygrac albo
przegrac. Wskazuje na potrzebe wspolpracy srodowisk wychowujacych i koniecznoéé
posiadania programu wychowawczego.

KeYwoRDS: Adolescence, specificity of development and upbringing, global teenager,
crisis of family, school and Church, pedagogical indications

SLOWA KLUCZOWE: Mlodziez, kryzys rodziny, specyfika rozwoju i wychowania, glo-
balny nastolatek, szkoly i Kosciota, wskazania pedagogiczne

USTALENIA TERMINOLOGICZNE

Celem niniejszego artykulu majacego charakter przegladowy jest ukaza-
nie specyfiki rozwoju i wychowania mlodziezy szkolnej w dobie globalizacji
jak rowniez ukazanie tej grupy oséb w kontekscie wspolczesnych kryzy-
séw nie omijajacych nie tylko samej miodziezy ale réwniez rodziny, szkoty
i Kosciota. Przy czym kryzys Kosciota identyfikowa¢ bede jako kryzys wiary
polegajacy w gtéwnej mierze na rozdziale sensu Zycia od doswiadczenia, gdzie
Bog jest pojmowany jako oddzielony od doswiadczenia, zycia i codziennych
wyboréw. Dla wielu mtodych Kosécidt wydaje si¢ dzi$ coraz odleglejszy od zycia,
a sama wiara przestaje by¢ atrakcyjna i zrozumiala. Golym okiem widzimy
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narastajacy wsrod mtodych kryzys religijnosci i moralnosci. Manifestuje sie to
brakiem przynaleznosci do Kosciota, religijno$cig prawd czastkowych i moral-
noscig subiektywna. U korzeni tego rozlamu, tej separacji Boga od zycia i do-
$wiadczenia ma miejsce pewna redukeja o charakterze poznawczym. Dotyczy
ona sposobu pojmowania relacji miedzy rozumem a do§wiadczeniem. Jednak
jesli dobrze uzywa si¢ rozumu to nie moze by¢ on miarg rzeczywistosci gdyz
to rodzi kolejne redukcje, uprzedzenia i alienacje czego niestety coraz czedciej
jeste$my $wiadkami i to nie tylko w przypadku ludzi mlodych.

Analiza literatury przedmiotowej wskazuje na wielo$¢ definicji i ujec za-
réwno samego pojecia mlodziezy, jej rozwoju, wychowania jak i okresu do-
rastania nie mowiac o podstawowych srodowiskach edukacyjnych takich jak
rodzina, szkota, Koscidt czy srodkach spotecznego przekazu. Najogdlniej rzecz
ujmujac mtodziez to kategoria, ktora wystepuje zaréwno w wiedzy potocznej,
jak i naukowej. Stanowi przedmiot badan wielu dyscyplin naukowych, wéréd
ktorych prym wioda nauki spoteczne, a w szczegdlnosci: psychologia, pedago-
gika oraz socjologia. Pomimo préb doktadnego i precyzyjnego objasnienia tej
kategorii na polu poszczegdlnych dyscyplin naukowych, okreslenie terminu
miodziez niesie szereg trudnosci. Szczegélnie sa one widoczne przy ustalaniu
kryteriéw o charakterze obiektywnym, czyli takim, ktore przyczynilyby si¢ do
jednoznacznego wyrdznienia tej grupy osob w spoleczenstwie. W literaturze
potocznej jak i naukowej spotykamy wiele réznych terminéw dla okreslania
tej kategorii. Wéréd nich najczesciej dominuja takie jak: mtodzi, miode poko-
lenie, pokolenie dorastajace, mtoda generacja, nastolatki czy e-pokolenie itp.

Wsréd przyjmowanych w praktyce badawczej kryteriow wyrdzniajacych
milodziez, przyjmuje sie najczesciej cztery aspekty: biologiczne, psychologiczne,
kulturowe oraz socjologiczne (Krauze 2012, s. 58). Majac na uwadze aspekt so-
cjologiczny uwzgledni¢ nalezy interesujace badania prowadzone przez Krystyne
Szafraniec (2017; 2022), Barbare Fotyge (2000), czy Janusza Marianskiego (2011;
2018; 2017). Badacze ci specyficzny czas mlodosci traktowali nie tylko jako
wzrastanie do dojrzatosci, czy okreslony etap rozwoju ale i kontekst wspolczesnej
zglobalizowanej kultury i dokonujacych si¢ zmian systemowych, ktdore niosty
szereg wyzwan i zagrozen dla harmonijnego dorastania mtodych pokolen.

Przykladem psychologicznego podejscia do mlodziezy jest koncepcja
amerykanskiego psychoanalityka i psychologa rozwoju Erika H. Eriksona,
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ktory okres mlodosci rozumie jako etap przejsciowy pomiedzy dziecinstwem
a dorostoscia, w trakcie ktdrego okreslone zostaja ostateczne ramy tozsamosci
czlowieka (2004). Mozna zatem uwazac, ze jest to okres nie tylko rozwoju
i dojrzewania biologicznego, ale tez czas poszukiwania swojej tozsamosci,
w ktérym pojawiaja si¢ momenty niepokoju i dezorientacji.

Autorzy zajmujacy sie ta problematyka zgodnie podkreslaja, ze okres do-
rastania jest szczegolny okresem w zyciu czlowieka. Za Anng Oleszkowicz
i Alicjg Senejko mozna przyja¢, ze jest to okres, ktérym trwa miedzy dzie-
cinstwem a dorostoscia (2005, s. 259). Nazywa si¢ go rowniez adolescencja
oznaczajacg stadium przejsciowe pomiedzy dziecinstwem a dorostoscia (
5.163). Trudno jednoznacznie okresli¢, kiedy dorastanie sie rozpoczyna i kiedy
konczy. Analizujgc te problematyke, mozna takze zauwazy¢, ze istniejg roznice
tempa rozwoju wynikajgce z odmiennosci plci. Najczesciej przyjmuje sie, ze
u dziewczat okres dorastania rozpoczyna si¢ przecigtnie o okolo dwa lata
wezeséniej niz u chtopcdw (Bagrowicz, 2000, s. 48). Psychologowie rozwojowi
przyjmuja, ze dorastanie obejmuje okres od 10/12 do 20/23 roku zycia i dzieli
sie na dwa podokresy: wczesne dorastanie (10-16 rok zycia) oraz pézne do-
rastanie (17-20/23 rok zycia) (Zebrowska 1986; Matczak 2005; Birch, Malim
2005). Granice te s wyznaczone przez specyfike rozwoju biologicznego oraz
zakonczenie etapu edukacji (Oleszkowicz, Senejko 2011, 5.259).

Niezaleznie od watpliwosci zwigzanych z dlugoscia trwania okresu adole-
scencji, najistotniejsze wydaje si¢ by¢ podkreslenie, ze jest to czas intensywnych
przemian, jakim podlega czlowiek, by z dziecka mogl si¢ sta¢ osoba doro-
sla. Wzorce i schematy, ktdre zostaly uksztattowane w dziecinstwie przestaja juz
pelni¢ swoje dotychczasowe funkcje, a nowe jeszcze si¢ nie pojawity. Dlatego to,
co dotad zostalo opanowane: umiejetnosci, kompetencje czy wiedza zyciowa
zdobyta w réznych sytuacjach przechodzg teraz czas wielkiej proby.

Osoby w wieku dorastania nazywa sie¢ mlodziezg i adolescentami. Mozna
takze zauwazy¢, ze w literaturze przedmiotu pojawia si¢ pojecie nastolatki, na-
stolatka, przez ktdre rozumie si¢ osoby w wieku 10/12 - 18/19 lat. Ze wzgledu na
to, ze w okresie adolescencji jednocze$nie zachodza dynamiczne zmiany w wielu
obszarach funkcjonowania mtodego czlowieka, etap ten jest trudny, zaréwno
w okresie wczesnego, jak i péznego dorastania. Mlodzi przestaja by¢ wowczas
dzie¢mi, ale nie sg jeszcze dorostymi, przez co dorastanie w znacznym stopniu
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ma charakter konfliktowy (Oleszkowicz 1998, 5.192). Pojawia si¢ silny konflikt
miedzy potrzeba samodzielnosci a ograniczeniami narzuconymi przez rodzicow
i szkole, co moze by¢ przyczyng buntu przeciw panujagcym normom i zasadom

(Matczak, 2003, s.227). Kazdy cztowiek jest jednak inny i krzywdzace byloby
stwierdzenie, Ze typowa cechg mlodziezy jest buntowanie si¢, jednakze warto si¢

zastanowic dlaczego bunt jest tak mocno zwigzany z dorastaniem. Analiza litera-
tury przedmiotu sklania autorke artykutu w kierunku zamiennego uzywania po-
je¢: dorastanie, dojrzewanie, adolescencja, wiek przej$ciowy, pokwitanie (Braun

2012, 5. 63; Lapiniska, Zebrowska 1986, s. 667-668; Strelau, Jurkowski, Putkiewicz

1979, s. 245; Oleszkowicz, Senejko 2011, 5.259; Obuchowska 2005, s. 166).

Podobnie rzecz dzieje si¢ z rozumieniem mlodziezy, ktére najczesciej
wigze si¢ z pojeciem populacji osob znajdujacych sie w okreslonych granicach
wieku, charakteryzujacg si¢ okreslonymi postawami i zachowaniami, zdeter-
minowanymi warunkami §rodowiska i spoleczenstwa, w ktérym zyje (Griese
1996). Szersze ujecie tego terminu przedstawia Ewa Kubiak-Szymborska,
ktora zaznacza, ze mlodziez to nie przede wszystkim faza wiekowa, choc¢ ta
jg w pewnym stopniu okresla w wymiarze psychobiologicznym, ale kategoria
spoleczna, relatywnie autonomiczna, a rownoczesnie scisle zwigzana ze zmien-
nymi warunkami historyczno-spoteczno-kulturowymi, ktore determinujqg jej
fakt i sposob istnienia, specyficzny zakres i jakos¢ zachowan, aspiracji, wartosci
itp. (Kubiak-Szymborska 2003, s. 119).

Na pojecie mtodziezy wedlug kryterium kulturowego w postrzeganiu
mlodziezy zwracal juz uwage Jozef Chalasinski. Podkreslal on, ze nie jest
to naturalny stan fizjologiczny czy hormonalny, lecz element kultury. Czas
trwania tego okresu wyznaczajg charakterystyczne zwyczaje spoteczne. To
spoleczenstwo okresla wzory osobowo-spoteczne, obowiazki i przywileje,
ktérymi powinna kierowac si¢ mlodziez (Pawliczuk 2006, s. 312).

W odniesieniu do tego, co zostalo juz zasygnalizowane, szczegdlnie in-
teresujacym wydaje sie zestawienie najwazniejszych aspektéw zwigzanych
z mlodzieza, ktére wyodrebnil Adam Sosnowski. Wyrdznit on pig¢ konstruk-
tywnych cech mlodziezy:

1. Milodziez jest przygotowywana do pelnienia w spoteczenstwie pewnych

rél spotecznych i funkeji wyznaczonych przez istniejacy porzadek
i strukture spoteczna.
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2. Mlodziez odgrywa szczegdlna role w przeobrazeniach spolecznych, jej
pozycja jest przejsciowa i zmienna.

3. Mlodziez nabywa samodzielnosci i $wiadomosci pojawiajacej si¢ od-
powiedzialno$ci zmierzajgc ku trwalemu miejscu w spoleczenstwie.

4. Mlodziez ma odmienne do§wiadczenia zyciowe, ksztalttowane w réznie
historycznych okresach i specyficznych warunkach bytowych, spotecz-
nych i kulturowych.

5. Mlodziez ksztattuje swoje postawy wobec spoleczenstwa, idei i symboli —
pewna tozsamo$¢ ludzi mtodych. (Sosnowski 2002, s. 40).

Przywolany w zarysie przeglad teoretycznych koncepcji mlodziezy uka-
zuje trudnos$ci w ustaleniu ram pojeciowych w okresleniu tej grupy wieko-
wej. Z punktu widzenia nauk spotecznych mlodziez stanowi bowiem czes¢
spoleczenstwa, ktora, przygotowujac si¢ do pelnienia istotnych rél w spo-
teczenstwie, w $wiecie dorostych, charakteryzuje si¢ swoistymi potrzebami,
pogladamii zachowaniami. Jednocze$nie jest grupa pozostajaca w fazie zycia
ksztaltowanej nie tylko przez czynniki biologiczne, ale tez psychologiczne
i spoteczne, w tym - w duzym stopniu - kulturowe i $wiatopogladowe.

SPECYFIKA ROZWOJU WIEKU DORASTANIA

Specyfika okresu dorastania, jak to juz zostalo zasygnalizowane, s3 dy-
namiczne zmiany, ktére zachodza w organizmie adolescenta i prowadza do
znacznego przeobrazenia wygladu zewnetrznego (Oleszkowicz, Senejko
2011, s. 259-260). Zmiany te dotycza rozwoju biologicznego (fizycznego
i seksualnego), poznawczego, emocjonalnego, spotecznego, moralnego oraz
osobowosci. Okreslane s3 jako skok pokwitaniowy, ktoéry obejmuje pewna
sekwencje przyspieszonych przyrostow roznych czesci ciata. Rozwijajg sie
réwniez cechy plciowe, spowodowane aktywnoscig neurohormonalna, ktére
czesto nie sg akceptowane przez mlodego czlowieka. Cialo, ktore do tej pory
bylo znane dziecku i przewidywalne w swoich reakcjach, teraz zaczyna by¢
obce i nieprzewidywalne. Prowadzi to do rozchwiania i zmiennosci nastrojow
nastolatka (Bardziejewska 2005, 5.346), ktory zaczyna poszukiwac i gromadzi¢
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nowe dos$wiadczenia fizyczne, intelektualne i spoleczne, aby je samodzielnie
uporzadkowac i skonsolidowa¢ w nowe wzorce i schematy przygotowujace
go do dorostego zycia (Zebrowska 1986, s.157).

Okres dorastania trudno osadzi¢ w kategoriach metrykalnych, poniewaz
brakuje jednolitej periodyzacji, jak i uzgodnionej terminologii. Zwigzane
jest to miedzy innymi z obnizaniem si¢ dolnej granicy tego okresu na skutek
akceleracji i podnoszeniem si¢ gérnej granicy zwigzanej z dluzszym okresem
ksztalcenia i p6zniejszym osigganiem samodzielno$ci ekonomicznej. Dtugos¢
trwania adolescencji zalezy takze od czynnikéw dziedzicznych i warunkow
zycia. Mowi sie wrecz o indywidualnym modelu odpowiedniego czasu dojrze-
wania dla kazdego dziecka (Mastalski 2007, s. 33; Braun 2012, 5.64).

Pomimo istnienia wielu cech wspélnych adolescencja, nie jest uniwersalna:
jest konkretng rzeczywistoscig, odmienng w roznych srodowiskach, a nawet nie
istnieje w niektdrych spoteczenstwach prymitywnych (Zazzo 1972,s. 391 - 392).
Oprocz zroznicowania wiekowego miodziez charakteryzuje wysoki stopien
indywidualnego zréznicowania uwarunkowanego genotypem, ktory stanowi
$rodowisko wewnetrzne zwigzane z unikatowym dla kazdej osoby wyposa-
zeniem genetycznym. Okresla ono mozliwosci rozwoju tej osoby w réznych
obszarach, wyznacza rodzaj, tempo i dynamike zmian, jakim podlega orga-
nizm. Srodowisko wewnetrzne stanowi zrédlo naciskéw biologicznych ptyna-
cych ze strony organizmu, ktérych jednostka doswiadcza przez swoje zycie, cho¢
ich intensywnos¢, zakres, rodzaj ulegajg zmianom (Obuchowska 1996, s. 9).

Wiek dorastania stanowi konicowa faz¢ okresu rozwoju, w ktérej funkeje
organizmu osiagaja poziom typowy dla dojrzalego ustroju. Jest to czas stabi-
lizowania si¢ zmian, ktére zostaly zapoczatkowane we wezesnej adolescenciji
i dotycza fizycznego i psychicznego funkcjonowania. Przemiany psychiczne
i biologiczne zmierzajg w kierunku dojrzalosci. Koncza sie procesy zwigzane
z réznicowaniem tkanek, przemianami biochemicznymi i fizjologicznymi
osiagajac pulap swojego rozwoju. Dzieki stabilizacji hormonalnej i enzyma-
tycznej ksztaltuje sie petna dojrzalo$¢ biologiczna czlowieka. Przyjmuje sig, ze
trwa ona do 22 roku zycia, kiedy to organizm osigga homeostaze organiczna
i pelng dojrzalos¢ narzadow rodnych, a to stanowi o zdolnosci do zaplodnienia,
a u kobiety do utrzymania i donoszenia ciazy (Bakiera 2009, s. 26). Wyciszanie
organizmu po gwaltownych przemianach dotyczacych dojrzewania piciowego
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sprzyja rozwojowi intelektualnemu towarzyszacemu ostatniemu etapowi
edukacji szkolnej. Jednak na integralny rozwoj dorastajacych oprocz sfery
intelektualnej, biologicznej, emocjonalnej, spolecznej, $wiatopogladowej czy
religijnej nie maty wptyw ma $rodowisko rodzinne, szkolne, réwiesnicze,
oddzialywanie Kosciota, grupy wolontariackie, czy mass mediéw, z ktérych
miodzi czerpig nagminnie wzory kulturowe i wzory zachowania.

WSPOLCZESNE DYLEMATY I WYZWANIA DOTYCZACE
WYCHOWANIA

Dylematdéw i wyzwan dotyczacych wspoélczesnie lansowanego wychowania
dzieci i mlodziezy jest bardzo wiele. Wiekszos¢ rodzicow, nauczycieli i dusz-
pasterzy niepokoi to, co dzieje si¢ obecnie ze znaczng czescig dzieci i mto-
dziezy. Trudno si¢ dziwi¢ tym niepokojom, skoro z roku na rok rosnie liczba
wychowankéw uzaleznionych od substancji psychotropowych i nowych me-
di6éw elektronicznych. Narasta liczba przezywajacych niepowodzenia szkolne,
zalamania psychiczne, stosujacych agresje i przemoc, wchodzacych w grupy
przestepcze, popadajacych w depresje i stany samobojcze. Dochodzi do tego,
ze niektdrzy uczniowie znecaja sie psychicznie i fizycznie nie tylko nad swoimi
rowiesnikami ale takze nad nauczycielami, czy tez ponizaja wlasnych rodzicow.

Ewidentny kryzys wychowania jest obecnie nie tylko bolesny, ale takze
zdumiewajacy, gdyz teoretycznie powinno by¢ coraz lepiej, a nie coraz go-
rzej. Od nauczycieli i wychowawcéw wymaga sie przeciez coraz lepszego
wyksztalcenia i przygotowania pedagogicznego a szkola coraz czesciej staja
sie areng niechcianego hejtu, agresji réwiesniczej czy cyberprzemocy.

Szkoty i $rodki spolecznego przekazu widzac problem i jego konsekwencje
podejmuja coraz wigcej dzialan na rzecz pedagogizacji rodzicow. Dzigki bada-
niom z zakresu socjologii wychowania i psychologii rozwojowej mamy szanse
coraz lepiej rozumie¢ wychowanka, jego potrzeby i fazy jego rozwoju. Aktywny
jest sztab rzecznikow praw dziecka. Do szkot wracajg psychologowie i pedago-
dzy szkolni. Rozwija si¢ zaniedbana wcze$niej psychiatria dziecieca. Powstaja
tak dzi$ potrzebne poradnie psychoterapeutyczne dla dzieci i mlodziezy. Dziata
telefon zaufania. Zwigkszana jest subwencja oswiatowa. Wiekszo$¢ grup
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spolecznych deklaruje szczegdlng wrazliwos¢ na los mtodego pokole-
nia. Powstaje wiele instytucji rzadowych, pozarzadowych i stowarzyszen,
ktére deklaruja szczegolng troske o dzieci i mlodziez. W tej sytuacji po-
jawia sie pytanie: dlaczego jest az tak Zle, skoro jest az tak dobrze? Sadze,
ze glownym zrédlem obserwowanego obecnie kryzysu wychowania i prze-
zywanego niezadowolenia ze strony zainteresowanych wychowaniem jest

wielorako manifestujacy si¢ kryzys rodziny, dekonstrukcja wychowawczej

funkgji rodziny, szkoly i Kosciola, kryzys wiary i zycia, religii i moralnosci,
niszczenie tradycyjnych autorytetéw, indywidualny charakter rozumienia

norm i wartosci, rozbicie wiezi wspolnotowych, zanik poczucia godnosci

osobowej i obowigzku publicznego, brak elementarnej odpowiedzialnosci

i przyzwoitosci, przecenianie warto$ci materialnych, ideologizacja pedagogiki,
zjawisko globalizacji i przyzwyczajenie do nieustannej zmiany jak réwniez
zycie w zdestabilizowanym aksjologicznie $wiecie, gdzie tatwo zapomniec
o wartosciach uniwersalnych i absolutnych, ktére nie podlegaja dyskursomico

do ktorych nie s3 mozliwe negocjacje (Marianski 2011; 2018; 2017). Na po-
czatku XXI-go wieku dominujace systemy pedagogiczne opieraja si¢ bowiem
na ideologicznych fikcjach, a nie na empirycznych obserwacjach. Ideolodzy
XXI-go wieku zakladajg, iz czlowiek moze normalnie zy¢, rozwijac si¢ i funk-
cjonowa¢ w oderwaniu od prawdy, dobra i mitosci, rodziny i wigzi, wartosci
i wolnosci, czujnosci i dyscypliny. Zaktadajg tez, ze kazdy ma swojg prawde,
i ze kazdy sposob postepowania jest rownie dobry, a wolno$¢ to kierowanie
sie dorazng przyjemnoscia oraz, ze neutralnos¢ $wiatopogladowa panstwa
polega na promowaniu ateizmu i na walce z chrzescijanstwem i Ko$ciolem
katolickim. Systemy pedagogiczne zbudowane na tak utopijnej antropologii,
same okazujg si¢ utopijne. Stajg sie antypedagogika i prowadza do degradacji,
a nie do rozwoju wychowanka.
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ZJAWISKO GLOBALNEGO NASTOLATKA

Przejawem takiej degradacji a zarazem zrédlem wielu probleméw i dylema-
tow wychowawczych moze by¢, cho¢ nie musi, zjawisko globalizacji i zjawisko
globalnego nastolatka z jakim coraz czeéciej mamy do czynienia.

W zjawisku globalizacji, ktéra nalezy traktowac jako swoistego rodzaju
wyzwanie dla wychowania dzieci i mtodziezy Jan Pawel IT upatrywal powazne
zagrozenie dla chrzescijanskiej koncepcji czlowieka. Cho¢ nie negowat jej
pozytywnych skutkéw, to réwnoczesnie wskazywal, iz nierzadko prowadzi ona
do zwigkszania sig liczby ubogich na ziemi, bgdz zdominowania spoleczeristwa
przez wladze i izolowanie go od tzw. ,,<<elity rzgdzgcej>>. Globalizacja po-
zbawiona otwarcia i wspoluczestnictwa staje si¢ raczej Zrédlem wykluczenia
i spychania na margines, niz solidarnego udzialu wszystkich w produkcji
i wymianie dobr. Warto w tym kontekscie podkresli¢, iz wzrasta obecnie
nowe pokolenie tzw. globalnej mlodziezy, ktora charakteryzuje podobny spo-
sob odzywiania, sposob ubierania si¢, marketyzacja zycia, globalna kultura,
globalna osobowos¢ (Melosik 2001, s.25; Hejnicka-Bezwinska 1991, s. 147),
codzienny styl zycia (Stala 2010, s. 67/8).

Wedlug J. Mastalskiego w pojeciu globalnego nastolatka chodzi o nowa
jakos¢ stylu zycia ksztaltowang bardziej przez popularng kulture i ideologie
konsumpcji niz tradycyjne warto$ci narodowe czy religijne. Dlatego tez szkota
globalnego nastolatka to kultura konsumpcji, w ktérej adolescent dobrze
zna jezyk angielski, oglada MTV i VIVE, stucha amerykanskiej lub brytyj-
skiej muzyki, serfuje po wirtualnej cyberprzestrzeni, zna kody komputerowe,
a Mona Lize kojarzy z puszka po Coca Coli.

Za$ cechami charakteryzujacymi osobowo$¢ globalnego nastolatka sg naj-
cze$ciej nastepujace postawy: szuka on tego co fgczy go z innymi; jest mak-
symalnie tolerancyjny dla réznicy i odmiennosci; stoi z boku, nie interesuje
sie polityka oraz reprezentuje postawe zero look (stan bylejakosci, zadnych
nawigzan do stylow, estetyka nieobecnosci).

Mimo to globalny nastolatek coraz cz¢sciej czuje sie bezradny wobec wy-
zwan jakie niesie ze soba cywilizacja instant, gdzie wszystko jest dostepne
szybko i tatwo, a jakiekolwiek informacje mozna uzyska¢ w kilka sekund
w ogdlnie dostgpnych wyszukiwarkach. To z kolei, prowadzi go do poszukiwan
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ulatwiajacych trudng droge do doskonalosci. Niestety, w wielu przypadkach na
drodze tej adolescent pozostaje sam. I wtedy pojawia si¢ poczucie samotnosci,
ktére moze mie¢ wiele odcieni i twarzy. Co zatem generuje owo osamotnienie
zaburzajac prawidlowy rozwoj nastolatka?

OBSZARY ZABURZAJACE PRAWIDLOWY ROZWOJ
NASTOLATKA

Janusz Mastalski podsumowujac wyniki analiz wielu badan i przeprowa-
dzonych kwerend literatury poswigconej tej problematyce, juz w pierwszej
dekadzie XX w., w zakonczeniu swej publikacji stwierdza, ze w zglobalizo-
wanym Swiecie istnieje przynajmniej kilka obszarow ludzkiej egzystencii, ktore
zaburzajg prawidlowy rozwéj adolescenta, a przez to generujq coraz wigksze
jego zagubienie, co w konsekwencji daje poczucie osamotnienia i bezradnosci
(Mastalski 2007, s.590).

Cytowany autor stusznie wymienia dziesig¢ takich obszaréw, ktére posta-
ram sie charakteryzowac. Pierwsze trzy dotycza rodziny. Przy czym chodzi tu
o rodzing dysfunkcyjng i dotknigta przemianami cywilizacyjnymi i patologia.
Autor pisze: Ogromnym problemem generujgcym samotnosc jest toksyczna
rodzina. Staje si¢ ona Srodowiskiem, ktore traci swg tozsamos¢. Istnieje coraz
wiecej rodzin dysfunkcyjnych, w ktorych zaburzona jest komunikacja miedzy
jej cztonkami. Nastolatek coraz czesciej spotyka sie z mobingiem w rodzinie,
a takze innymi przejawami przemocy, ktére ranig miodego cztowieka, tworzgc
dodatkowgq barierg komunikacyjng, ktora i tak w okresie dojrzewania jest duza.
Wielokrotnie syn czy corka czujg sig ofiarami we wlasnej rodzinie, a bezsilnos,
brak poczucia bezpieczenistwa i akceptacji, potggujg poczucie niezrozumienia
i samotnosci. Powstaje ,,anomia uczuciowa, powodujaca zerwanie emocjonalne
z rodzicami, a takze niepewne poruszanie si¢ w §wiecie uczu¢, wartosci i wy-
boréw (Mastalski 2007, s. 590). W zwigzku z réznego rodzaju przemianami cy-
wilizacyjnymi nastgpuje powolny, ale systematyczny rozktad tradycyjnej rodziny
pokoleniowej. Nie wiadomo juz, kto petni jakqg role, zanika religijny wymiar
wspdlnoty, nastepuje coraz wieksza obcos¢ cztonkéw rodziny. Czas, ktory staje
sig generatorem zniewolenia sprawia, Ze rodzina, dom przeksztalca si¢ w hotel.
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Zanika dialog matzenski i rodzinny, znikajqg tradycje rodzinne i religijne, a panu-
jaca atmosfera w domu budzi nieufnosc i chec ucieczki. Ponadto coraz czesciej
kreuje si¢ model nieformalnych, wolnych zwigzkow bez zadnych zobowigzan.
Nastolatek wzrasta wiec w poczuciu uczestniczenia w cigglej improwizacji
i tymczasowosci. Nie ma gdzie wracadé, nie ma z kim rozmawiaé, nie ma na

kim budowa(. Pozostaje wtedy ucieczka w ,,cos, co rodzi jeszcze wieksza sa-
motnos¢ i rozczarowanie. Ponadto rodzina dotknieta jest rowniez réznego

rodzaju patologia. Stad nastolatek coraz czgsciej zyje w rodzinie alkoholizujacej

sie, zaniedbanej, bezrobotnej albo wegetujgcej, w ktorej nie ma perspektyw,
celow, ani checi do kreowania pozytywnego podejscia do rzeczywistosci.
Istotng cechg patologii rodzinnej jest deprywacyjny i destruktywny charakter
interakcji domownikow, prowadzacy niejednokrotnie do izolacji spotecznej

i psychicznej. Dochodzi do tego, ze nastolatek musi walczy¢ z pokusg bycia
innym. Powstaje wtedy ogromne napiecie pomiedzy checig bycia kims nie-
przecietnym, a mozliwo$ciami. Ta swoista niemoc bycia kims lepszym, kieruje

mitodego cztowieka w strong chwilowych, szybkich erzacow szczescia, ktore

stajg sie tylko mirazami nowoczesnosci i bycia ,<<na topie>> (Mastalski 2007,
s. 591). Poczucie bezradnosci i samotno$ci nasila sie pod wptywem konfliktu

pokolen. O jego konsekwencjach omawiany autor pisze: Nastolatek styka sig
takze z narastajgcym konfliktem pokolen, ktory jest napieciem wywotanym

sprzecznoscig celow dwoch lub wigcej 0s6b w domu. Rodzi to wiele nieporozu-
mien odbijajgcych sie ogromnym skutkiem na zdrowiu wszystkich cztonkéw

rodziny, a szczegélnie dzieci. Pojawiajg sie wiec napigcia wywolane zaktécong

komunikacjg, podwazonym autorytetem, a w konsekwencji brakiem realizacji

potrzeb. Wszechpotezne stereotypy niosq ze sobg brak zaufania i checi przeby-
wania ze sobg. Powstaje wiele skutkow ubocznych konfliktow, z zaburzeniami

psychosomatycznymi na czele. Mtody cztowiek czuje sig niezrozumiany, ode-
pchniety, a jednoczesnie zniewolony patrzeniem ,,okiem dorostego na potrzeby
nastolatka. Samotnos$¢ wynikajaca z tych faktéw prowadzi do coraz wigkszej

automarginalizacji. Jesli dodatkowo dojda problemy z rodzenstwem, jedyna
alternatywa dla funkcjonowania staje si¢ sSrodowisko rowiesnicze. Czym jest

ono bardziej niekonwencjonalne, tym staje si¢ bardziej kuszace. Powstaje

wtedy przestrzen poszukiwan siebie poprzez manifestowanie niezaleznosci

i kontestowanie otaczajacej rzeczywistosci” (Mastalski, s. 591).
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Obszar piaty i szosty dotycza szkoly, ktdra takze podobnie jak rodzina na
naszych oczach i czgsto przy naszym przyzwoleniu ulega kryzysowi manife-
stujgcemu sie w dekonstrukeji i zatraceniu naleznego jej ethosu. Cytowany
autor pisze: Innym obszarem oddzialywan wychowawczych jest szkota. Niestety,
w ostatnich latach zachodzi poglebiajgca sie dekonstrukcja srodowiska szkolnego,
a bedgcy jego podmiotem nastolatek przezywa coraz bardziej samotnos¢ jako
uczen oraz kolega czy kolezanka w klasie. Szkota jawi si¢ wiec jako przykry
obowigzek generowany przez monotonie dydaktyczng i w wielu przypadkach
nieatrakcyjny program edukacyjny. Dodatkowo nastolatek przezywa samotnos¢
w wyniku (wedtug wlasnego poglgdu) nieadekwatnego sposobu oceniania jego
osiggnigé. Rodzi sig w nim wiele mechanizmow obronnych, ktére skutecznie

»pielegnujg nieche¢ do szkoly. Niestety, istnieja takze liczne napigcia na linii
nauczyciel — uczen (Mastalski, s. 591). W raportach psychologicznych wielo-
krotnie mozna spotka¢ opinig, iz uczniowie czujg sie samotni w klasie, wsrod
réwiesnikow, bowiem przezywajg ciggle poczucie zagrozenia. Jednym z fakto-
réw tego stanu rzeczy jest postawa nauczyciela, ktorego nie akceptujg ludzie
mfiodzi. Powstaje wiec wiele toksycznych interakcji opartych o brak wzajemnego
zaufania, che¢ dominacji, brak lojalnosci, dziatania odwetowe, czy wzajemng
niechgé. To z kolei kreuje model ucznia niechcianego i nieakceptowanego, ktory
coraz gorzej czuje si¢ w srodowisku szkolnym. Jeszcze innym bardzo powaznym
zjawiskiem dotykajgcym szkole jest wszechobecna agresja i przemoc. Wkraczajg
one do polskich (i nie tylko) szkét niepostrzezenie. Proces ten rozpoczyna sie
przewaznie od wysmiewania stabszych kolegow, a przeradza sig w przesladowa-
nie trudne do zniesienia. Istniejg przynajmniej trzy obszary przemocy szkolnej.
Sa to: agresja, przesladowanie i manipulacja. Wszystkie te zjawiska ogniskujg sig
wokét agresji powigzanej z deprecjacjg podmiotowosci w procesie edukacyjnym.
Skutki przezywania przez nastolatka przemocy szkolnej sq wieloptaszczyznowe
i dtugofalowe. ,W wyniku toksycznych zjawisk szkolnych uczen moze stac sig
osobg z syndromem ofiary, z syndromem nieadekwatnych osiggnie¢, syndromem
stresu pourazowego lub ,,nabyc fobig szkolng. Wszystkie te syndromy powiek-
szajg poczucie osamotnienia i izolacji. Ponadto coraz cz¢$ciej nastolatek czuje
sie innym, odbiegajacym od standardu pozadanego i akceptowanego ucznia.
Zaréwno uczen zdolny, trudny, jak i uposledzony, odczuwa, ze stanowi klo-
pot dla szkoly, nauczyciela, czy réwiesnikéw. W oczach nastolatka szkota
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wspolczesna staje sie wiec przykrym obowigzkiem. Rzadzi w niej niechciany
nauczyciel, bezsilny wobec szkolnej przemocy, doznawanej od uczniéw stwa-
rzajacych trudnosci”(Mastalski, s. 591-592).

Obszar si6dmy i 6smy zogniskowany jest wokot zagubienia samej edukacji
i problematyki aksjologicznej globalnego nastolatka. Méwiac o swoistym zagu-
bieniu w edukacji, trzeba wspomnie¢ takze o aksjologicznych aspektach tego
procesu, a w tym o problemach: relatywizmu w $wiecie wartosci, niezdecydo-
wania koncepcyjnego, dotyczacego edukaciji, a takze globalizacji zakl6cajacej
tradycyjny model edukacyjny opisany przez papieza Piusa XI w encyklice Divini
illius Magistri (31 grudnia 1929 r.) czy soborowej Deklaracji o wychowaniu
chrze$cijanskim Gravissimum educationis (z 1965 r.). Poprzedni wiek rozprawit
sig ze wszystkim religijnymi ideatami i pojeciami, a duch krytyczny zdekonstru-
owat wartosci, ktore staly sig odleglte (Mastalski, s.592). Nie moglo to nie pozo-
stawi¢ §ladu w §wiecie wartosci nastolatka, ktéry coraz intensywniej przezywa
w nim chaos i zagubienie. Okazuje si¢, Ze powazna staboscia wspoltczesnych
nastolatkow jest bledna hierarchia wartosci, ktérg mlodzi przyjmuja do ludzi
dorostych. Wielu dorostych, (a przede wszystkim wszechobecne media) pro-
ponuja nastolatkowi warto$ci drugorzedne w miejsce wartosci podstawowych.
Widac¢ ostre zderzenie intensywnego poszukiwania prawdy z duzym stopniem
zaklamania $wiata dorostych. Ponadto istnieje duza otwarto$¢ na wielorakie
tresci rozpowszechniane przez sztucznie kreowanych idoli czy pseudoautorytety.

Okres adolescencji to takze w wielu przypadkach naturalna naiwnosé¢,
wzrost krytykanctwa i niski poziom prawdziwego krytycyzmu. Bardzo maty
jest tez stopien przekazywania przez rodzicéw podstawowych zasad moralnych
i religijnych. Koncentrujac si¢ na problemach aksjologicznych globalnego na-
stolatka, nalezy takze zauwazy¢ jego specyficzna religijnos¢. Z badan wynika,
ze nastolatek reprezentuje religijno$¢, ktora jest: selektywna (wybidrczo$é
w przyjmowaniu zasad moralnych), impresyjna (nastawiona na przezycie),
osobista (w wielu $rodowiskach temat tabu i niemodny), naskérkowa (za
tzw. chodzeniem do kosciofa nie kryje si¢ przemiana w zyciu) niewygodna
(stawiane wymagania ograniczajg i zawezajg przestrzen dowolnosci), poszu-
kujaca (ma da¢ odpowiedz na wiele nurtujacych w okresie mtodzienczym
pytan) i prywatna kierujaca si¢ nastepujacymi zasadami: 1/Bog - tak ale
Koscidt - nie, 2/Bog tak ale bez Chrystusa, 3/Chrystus tak ale bez Kosciofa,
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bez Swojego Ciala, 4/) Kolejna zasada bedaca efektem wplywu mentalnosci
racjonalistycznej na zycie Kosciofa i zycie mtodych jest Koscio? bez swiata
a jesli Ko$ciodt jest bez $wiata czego efektem jest klerykalizm i spirytualizm,
to jednocze$nie ten $wiat ma tendencje do bycia $wiatem bez ja, co prowadzi
do alienacji i jeszcze wigkszej podatnosci na kryzysy. Jednak Owo ,,ja wyalie-
nowane, to ja bez Boga, ktére nie moze unikna¢ potepienia i nudy. Dlatego
oddajac si¢ zyciu: moze albo czuc sie czastka wszystkiego (panteizm) albo
pada tupem rozpaczy (przewaga zla, nicoéci: nihilizmu)” (Giussani, 2022,
s. 20). W zwigzku ze zmieniajaca sie religijnosciag mlodych pojawia sie wiele
dylematéw moralnych i pytan z nimi zwigzanych, ktére wielokrotnie nie
znajdujg rozwigzania i odpowiedzi.

Sadze, ze jakikolwiek komentarz w tym wzgledzie jest zbedny. Obszar
dziewiaty i dziesiaty dotyczy szans i zagrozen jakie niesie globalizm dla do-
rastajacych. Cytowany autor Globalnego nastolatka méwi tu o uzaleznieniach
cywilizacyjnych na jakie narazona jest wspotczesna mlodziez na skutek mate-
rializacji, zaniku autorytetdw, lekcewazenia chordéb spotecznych, brutalizacje
i wulgaryzacje zycia, bezrobocia, egocentryzmu i wielu innych patogennych
zjawisk. Wszystkie powyzsze zjawiska stawiajq przed edukacjg ogromne wy-
zwania, ale jednoczesnie pojawia si¢ dylemat: czym ona ma byc¢? Coraz czgsciej
styszy sie stowa padajgce z ust nastolatkéw: ,szkota nie ma na nas pomystu,
a rodzice nie umiejg nam pomoc(Mastalski, s. 594). Powstaje wiec wiele pro-
bleméw w obszarze teleologicznym, metodologicznym i etycznym, ktére
w procesie edukacyjnym powinny by¢ rozwigzane. Jednak globalizacja, ktéra
stala si¢ faktem, czgsto pomaga w odnalezieniu adekwatnego systemu wycho-
wawczego. Stanowisko to podziela papiez Franciszek twierdzac, ze cztowiek
majacy dostep do doswiadczen innych ludzi lub catych spotecznosci zwigksza
zasob swojej wiedzy, nabywa nowe umiejetnosci spostrzegania i rozumienia
mozliwosci, jakie przed nim stoja. Nastolatek dzieki szerokiemu ogladowi
$wiata, jaki uzyskuje przy udziale najnowszej techniki, fatwo okresla ogdlne
tendencje we wspotczesnym swiecie. Wspolczesny nastolatek aktywnie uczest-
niczy w dialogu kultur, majac szanse tworzenia i wspoitworzenia nowych
jakosci kulturowych, co przyczynia si¢ do jego integralnego, wszechstronnego
rozwoju. Z drugiej jednak strony istnieje wiele konkretnych negatywnych
skutkow globalizacji. Sg to: psychobojstwo (wszelkie czynniki wptywajace
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na dysfunkcyjnos¢ ludzkiej psychiki), chaos aksjologiczny (szczegélne prze-
akcentowanie materialnego wymiaru ludzkiej natury), samotnos$¢ (zaréwno
w domu jak i w sieci), implozja srodowiska rodzinnego (dekonstrukcja rodziny
od wewnatrz, utrata tozsamosci), kfopoty z tozsamoscig szkoly (problem
z miejscem szkoly w globalnym spoleczenstwie, masowa likwidacja szkot
wiejskich), tendencyjna selekcja preferowanych postaw (pozbawienie moral-
nego oparcia w trwalych wartosciach), paradoks ekologiczny (np. napiecie
pomiedzy edukacjg prozdrowotng a spolecznym przyzwoleniem na toksyczny
styl zycia), moda na psychomanipulacje (réznego rodzaju wtamywanie si¢
do umystu cztowieka), kryzys dojrzatej religijnosci (polaryzacja: poboznos¢
naskorkowa - fanatyzm religijny), kontrowersyjna teleologia (niewyraznos¢
celow, a takze ich specyficzna apersonalnos¢), hybrydyzacja (koadaptacja
kultur prowadzaca do toksycznego synkretyzmu), oraz mediatyzacja zycia,
w ktorym liczy si¢ news i oryginalno$¢. Dla nastolatka globalizm oprécz
ogromnych szans przynosi wigc ze sobg takze nieustanng konfrontacj¢ norm
i wzoréw zachowan oraz sposobow zycia, co daje w efekcie zagubienie i utrate
wiary w niewzruszonos¢ aksjologicznego tadu $wiata. Z zagrozeniami jakie
niesie wspolczesna zglobalizowana cywilizacja, zwigzane jest takze zjawisko
uzaleznienia. W kontekscie globalizacji mozna mdéwic o tych znanych od
wielu wiekach uzaleznieniach (alkoholizm, narkomania, nikotynizm), oraz
o tzw. new addictions, czyli uzaleznieniach, w ktorych substancje chemiczne
nie odgrywaja zadnej roli. Sg to wigc uzaleznienia, ktérych przyczyny leza
poza uzywkami. Laczac obie typologie i analizujac wiele zjawisk zwigzanych
z globalizacja, uprawniony jest poglad, iz wspdlczesnego nastolatka moze
dotknac¢ tzw. syndrom uzaleznienia cywilizacyjnego. Skladaja si¢ na niego na-
stepujace elementy: choroby psychosomatyczne nasilajace si¢ pod wplywem
rozwoju globalizacji; zaburzenia w odzywianiu, leki i depresje, pracoholizm,
zniewolenie komunikacyjne (uzaleznienie od Internetu, telewizji, komoérki),
poszukiwanie mocnych wrazen w subkulturach i sensu zycia w sektach, nalogi
zwigzane z uzywkami (narkotyki, papierosy, alkohol), uzalezniajgca muzyka,
instrumentalnie traktowany seks, destrukcyjne zachowania, a takze coraz
bardziej ogarniajaca nuda, ktora generuje réznego rodzaju kompulsacje (uza-
leznienie od hazardu, od nieustannego kupowania). Niewatpliwie, wszyst-
kie wyzej wymienione zagrozenia cywilizacyjne majg wplyw na poczucie
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samotnosci nastolatka, bowiem nie przynosza odpowiedzi na pytanie: jak zy¢,
by stac si¢ jeszcze bardziej czlowiekiem” (Mastalski 2007, s.595)

Samotnos¢ globalnego nastolatka sprawia, ze czuje si¢ on bardziej po-
datny na zranienia, leki, a takze wpada w panike, gdy pozostaje sam na sam
z problemami. Taki adolescent nie potrafi budowac¢ trwatych i poprawnych
relacji z drugg osoba. Szybko wzrasta liczba nastolatkéw, ktérzy maja stabo
rozwiniete kontakty, jakie moglyby sta¢ si¢ przestrzenia spotecznego opar-
cia. Poczucie samotnosci i brak utozsamienia sie ze wspdlnota moga prowadzi¢
do totalnego zagubienia swiadomos$ci mtodego czlowieka (kim jestem?, po
co zyje? i dokad zmierzam?). Samotny nastolatek — pisze Mastalski - staje sig
de facto dzieckiem skrzywdzonym, ktére nabywa wiele ,toksyn powodujacych
opdzniong socjalizacje czy nieprawidlowe dojrzewanie emocjonalne” (s. 596).

WNIOSKI

Nie zamierzajac pozostawac jedynie na opisie istniejacych dylematéow wy-
chowawczych i narzekaniu, ze jest Zle i utyskiwaniu, ze moze byc jeszcze gorzej,
na zakonczenie chcialabym wskaza¢ na mozliwosci wyjscia z tej sytuacji. Majac
na uwadze drugi czlon zaproponowanego tematu jakim jest perspektywa
pedagogiczna, chcialabym zwroci¢ uwage na fakt iz, z analiz literatury przed-
miotowej wynika, ze mlodos¢ byla i jest przedmiotem zainteresowania wielu
pisarzy, poetdw, szczegélnie romantykoéw, jak np. Adam Mickiewicz, ktory
w mlodosci widziat wielki potencjat sit i mozliwosci. Ten szczegdlny etap
zycia czlowieka wielokrotnie poddawany byt analizie i refleksji ze strony psy-
chologoéw, socjologow, duszpasterzy czy pedagogéw (Rynio 1995; Naumiuk
2007; Mianowska 2008; Modrzejewski 2007; Szarwark 2008, Dziewiecki 2008;
2009 i inni). Wielu z nich zastanawialo si¢ i zastanawia nad wartoscig okresu
mlodosci, jego niepowtarzalnoscig, jedynoscia i bogactwem podczas gdy inni
skupiali si¢ na zagrozeniach i patologiach. Jednak niemal wszyscy zgadzaja sie,
co do jednego: mtodos¢ jest kluczowym etapem, w ktérym zapadaja decyzje
nadajace ksztalt calemu dorostemu zyciu. Jest to czas, ktéry niesie wiele szans
i wiele mozliwosci wyboru réznych drog zyciowych. Jednak wybor pociaga za
soba ryzyko pomytki, porazki, ktérego konsekwencje moga by¢ odczuwane
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przez cale zycie. Mozliwo$¢ przegrania zycia na skutek niewlasciwego zago-
spodarowania mlodosci jest jednym z najwazniejszych powodéw, dla ktérych
wielu naukowcow, nauczycieli i wychowawcow zglasza pilng potrzebe po-
wrotu do dostrzezenia antropologicznej perspektywy dojrzatosci, wychowania,
wspolpracy i wspoéldziatania srodowisk wychowujacych (Stepien, Kieres (red.)
2012). Stawka, o ktora toczy sie gra, jest takie zagospodarowanie mlodosci,
ktore pozwoli w przyszlosci wygracé Zycie. Dokonuje si¢ to z udzialem reali-
zowania wychowawczego programu, ktdry stoi w opozycji do marnowania
cennego daru mlodosci i czlowieczenstwa miodych. Przykladem takiego
programu, ktéry hotduje integralnemu wychowaniu osoby, o czym pisalam
juz wielokrotnie a w szczegdlnosci w 2004 roku (Rynio 2004) jest oparty na
zalozeniach antropologicznych, psychologicznych i dydaktycznych i angazuje
dogtebnie dobra wole tych wszystkich, ktérzy w nim uczestniczg. Program ten,
mozliwy do odczytania z przestania niestusznie atakowanego dzi$ sw. Jana
Pawla IT oparty jest na warto$ciach uniwersalnych. Uwzglednia odpowiednie
tre$ci, formy i miejsca realizacji. Zakltada jasno okreslony cel wychowania (in-
dywidualny i wspolnotowy), wspotprace i wspotdziatanie wszystkich, ktorzy go
realizujg nie wylaczajac samej mlodziezy. Jednak podstawowym warunkiem
wychowania, o ktérym mowa jest konieczno$¢ poznania i uwzglednienia
prawdy tego kim cztowiek jest, jaka jest jego natura, i co jg konstytuuje. W wy-
chowaniu tym istotna jest potrzeba znajomosci racji, dla ktorej si¢ zyje i wy-
chowuje, a wiec potrzeba znajomosci ideatu, ktory towarzyszy cztowiekowi
w rozwoju i nadaje ludzkiemu Zyciu sens i znaczenie.

W przyjmowanych przez Jana Pawta II definicjach wychowania, akcentuje
sie nie tyle wywieranie bezposredniego wptywu na wychowankoéw ile wspo-
maganie ich w naturalnym i spontanicznym rozwoju. (wychowanie, w ktérym
chodzi o rodzenie cztowieka w cztowieku o obdarzanie cztowieczenstwem, cho-
dzi o to ,,aby cztowiek poprzez wszystko co ma i posiada bardziej byt a nie tylko
wigcej miat i to byt nie tylko dla siebie ale i dla innych). Wychowanie w takim
ujeciu jest rownoznaczne z wyzwalaniem, dodawaniem odwagi, uwalnianiem
od ubezwlasnowolnienia, usuwaniem wplywu zagrazajacego naturalnemu
i spontanicznemu rozwojowi dzieci i mlodziezy. Oznacza tez przygotowanie do
przysztego zycia, co dokonuje si¢ przez wyrywanie wychowywanych z nicosci
i mobilizacje ich wlasnej aktywnosci, pobudzanie do zachowan zgodnych
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z oczekiwaniami spotecznymi, zasadami moralnosci, a takze etyki normatyw-
nej. I jeszcze jedno, papieski ideal wychowania uwzgledniajac warto$¢ religii
i doswiadczenia czlowieka jest integralny w wymiarach, zdecydowany jako
gest, a zarazem konkretny w dzialaniu i domaga si¢ odpowiedzi, czyli §wiado-
mego zaangazowania si¢ na rzecz ludzi i wspélnot, domaga si¢ dialogu i podej-
mowania inicjatyw spotecznych. A jesli kto$ nie podziela mojego stanowiska
co do Jana Pawta II jako przewodnika i punktu odniesienia — moze siegnac
po inne systemy wychowawcze zweryfikowane przez doswiadczenia zyciowe
i uwarunkowania spoleczne, ktorych na szczgscie w rodzimej i §wiatowej teo-
rii wychowania nie brakuje (Lobocki 2004;Gérniewicz 2007; Sliwerski 2008;
Nowak 2008). Istotne jest przy tym aby w sytuacji braku wartosciowania co
jest nienaturalne zaréwno dla praktyki jak i dla teorii nauk humanistycznych
(Kaminski 1992, 5.148-150) nie tyle obiektywizowac¢ za wszelkg cene wlasne
stanowisko, lecz zadeklarowa¢, przyznac si¢ (uswiadomic sobie) w ramach
jakiej koncepcji sie poruszamy (Magier 2012, 5.214). Drugim krokiem jest
refleksja dotyczaca rzetelnosci i zasadnosci przyjmowanego stanowiska. Polega
ona na szukaniu argumentéw przy jednoczesnej §wiadomosci stabych stron
prezentowanego stanowiska.

Apelujac do wszystkich srodowisk edukacyjnych o pilne podjecie dzialan
pomocowych opartych na integralnym wychowanie dzieci i mlodziezy szkol-
nej mozemy przeciwdziata¢ tak przeciez groznemu w skutki wykluczeniu
i marginalizacji spotecznej mlodziezy. Dziatania pomocowe muszg by¢ jednak
ukierunkowane na realizacje¢ jednej z najwazniejszych potrzeb czlowieka
jakimi sg potrzeba prawdy, dobra, pigkna, wolnosci, mitosci i samorealizacji,
ujawniajacych si¢ szczegdlnie w okresie mlodosci, kiedy to mlody cztowiek
dazy ustawicznie do osiggniecia postepu, a jednoczesnie zmaga sie z ogromem
przeciwnosci, ktore ostabiaja jego duchows i fizyczng kondycje (Luczynski
2019, s. 206 - 2007). Do tego jednak niezbedni sa kompetentni i swiadomi
zagrozen i kryzysow pedagodzy i psychologowie nie wykluczajac dziatan ze
strony panstwa, rodziny, srodowisk wychowujacych i samych wychowywanych
przy zalozeniu, Ze wszyscy uznaja, iz obrona prawdy i prawa do jej dostrzega-
nia to jedno z najwazniejszych zadan rodziny, szkoty i Kosciota.
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