JOURNAL OF MODERN SCIENCE
Tom 1/55/2024

WWW.jomswsge.com

DOI: doi.org/10.13166/jms/183984

Piotr MAJEWICZ JACEK SIKORSKI

University of the National Education  University of the National Education
Commission, Krakow, Poland Commission, Krakow, Poland

ORCID iD: orcid.org/0000-0002-7683-2466  ORCID iD: orcid.org/0000-0003-4117-3947

PEDAGOG SPECJALNY
W PUBLICZNYCH PRZEDSZKOLACH,
SZKOLACH I PLACOWKACH -
NOWE STANOWISKO SPECJALISTY
W POLSKIM SYSTEMIE EDUKAC]I
W OPINII NAUCZYCIELI

SPECIAL EDUCATOR IN PUBLIC
KINDERGARTENS, SCHOOLS AND
INSTITUTIONS - ANEW POSITION

OF SPECIALIST IN THE POLISH

EDUCATION SYSTEM IN THE OPINION
OF TEACHERS

582



PEDAGOG SPECJALNY W PUBLICZNYCH PRZEDSZKOLACH, SZKOtACH  PLACOWKACH — NOWE STANOWISKO SPECJALISTY. .

ABSTRACT

The aim of the undertaken research was to present the role of a new specialist
in the system of mainstream education, i.e. a special educator - in the perception
of teachers. In order to gather empirical material, a diagnostic survey method was
used, which included an author’s questionnaire consisting of 20 open and closed
questions. The survey covered 127 teachers of kindergartens, primary and secondary
general public schools, mainly from the south of Poland. The selection of people for
the study was purposive, but despite this, a distribution similar to the population
structure was obtained. The results of the study indicate that the vast majority of the
surveyed teachers of mainstream schools, as many as 87%, see not only the need, but
even the necessity for a special educator. He or she should play the role of coordina-
tor in the team of specialists employed in mainstream educational institutions. The
surveyed teachers indicated as the main tasks of the special educator the conduct
of therapeutic classes, cooperation with the psychological-educational counselling
centre, adaptation of the teaching process to the special needs of students. Teachers
of mainstream education consider the creation of a new position of special educator
as a necessity in the current phase of development of inclusive education.

STRESZCZENIE

Celem podjetych badan bylo przedstawienie roli nowego specjalisty w systemie edu-
kacji ogolnodostepnej, czyli pedagoga specjalnego — w percepcji nauczycieli. Do zebrania
materialu empirycznego postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego, w ramach
ktorego zastosowano autorski kwestionariusz ankiety sktadajacy sie z 20 pytan otwartych
i zamknietych. Badaniami objeto 127 nauczycieli przedszkoli, szkét podstawowych
i ponadpodstawowych ogdlnodostepnych, gléwnie z potudnia Polski. Dobér oséb do
badan byt celowy, ale pomimo tego uzyskano rozklad zblizony do struktury popula-
¢ji. Uzyskane wyniki badan wskazuja, ze zdecydowana wiekszos¢ badanych nauczycieli
placowek ogélnodostepnych, bo az 87% dostrzega nie tylko potrzebe, ale wrecz koniecz-
nos¢ zatrudnienia pedagoga specjalnego. Powinien on pelni¢ role koordynatora w spole
specjalistow zatrudnionych w ogélnodostepnych placéwkach edukacyjnych. Badani
nauczyciele, jako gtéwne zadania pedagoga specjalnego, wskazali prowadzenie zaje¢
terapeutycznych, wspotprace z poradnig psychologiczno-pedagogiczng, dostosowanie
procesu dydaktycznego do specjalnych potrzeb uczniéw. Nauczyciele szkolnictwa ogdl-
nodostepnego uwazaja utworzenie nowego stanowiska specjalisty-pedagoga specjalnego
za konieczno$¢ w obecnej fazie rozwoju edukacji wlaczajacej.
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WPROWADZENIE

Rozwijajaca si¢ od drugiej potowy XX wieku idea normalizacji
(Wolfensberger i in., 1972), podkresla prawo 0séb z niepelnosprawnoscia
do traktowania z szacunkiem i potrzeby zapewnienia im w jak najwiekszym
stopniu normalnego funkcjonowania w spoleczenstwie. Tym samym stworzyla
grunt dla wielu rozwigzan legislacyjnych w tym zakresie, ktére migedzy innymi
obejmowaly zagadnienia dotyczace wyréwnywania szans edukacyjnych oséb
z niepelnosprawnosciami. Najwazniejsze z tych dokumentow to: Swiatowa
Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (UNESCO, 1990), Standardowe Zasady
Wyréwnywania Szans Oséb Niepetnosprawnych (UN, 1993), Deklaracja
z Salamanki (UNESCO, 1994) zawierajaca Wytyczne dla Dziatan w zakre-
sie Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych i wreszcie Konwencja Praw Os6b
Niepelnosprawnych (UN, 2006) przyjeta przez ONZ w 2006 roku i ratyfi-
kowana przez Polske 6 wrzesnia 2012. Wszystkie te dokumenty wskazuja na
potrzebe dokonania takich zmian w polityce, ktore umozliwig promowanie
powszechnej edukacji, beda stuzy¢ wszystkim osobom, w szczegélnosci tym
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Stopniowe wprowadzanie postu-
lowanych zmian spowodowalo coraz szersze otwarcie szkolnictwa ogdlno-
dostepnego dla ucznidéw z niepelnosprawnosciami. W Polsce juz od wielu
lat systematycznie wzrasta w szkolnictwie, tak zwanym masowym, liczba
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Implikuje to podejmowa-
nie okreslonych dzialan majacych na celu efektywng edukacje wspomnia-
nej grupy dzieci i mlodziezy. Podejmowane s3 rézne dzialania wspierajace,
w tym wprowadzenie do klasy nauczyciela wspomagajacego (MEN, 2017 a),
czy umozliwienie realizacji zindywidualizowanej $ciezki ksztalcenia (MEN,
2017 b). Jednak potrzeby w omawianym zakresie nadal nie s3 w wystarczaja-
cym stopniu zaspokojone, a nauczyciele szkot ogélnodostepnych nie zawsze
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posiadaja dostateczng wiedzg i umiejetnosci, aby mogli skutecznie radzi¢ sobie
z réznymi problemami zwigzanymi z ksztalceniem, wychowaniem i stymulacja
rozwoju uczniow ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi.
Wszystkie osoby ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnym
powinny otrzymac odpowiednie wsparcie na terenie szkoly, zgodne z zapi-
sami legislacyjnymi zamieszczonymi we wspomnianych dokumentach. Temu
zadaniu naprzeciw wychodzi rozporzadzenie MEN (2022) wprowadzajace od
1 wrzesnia 2022 roku nowe stanowisko specjalisty — pedagoga specjalnego
w przedszkolu, szkole i placowce.

Tak wiec, oprocz dotychczasowych specjalistow: pedagoga, psychologa,
logopedy, terapeuty pedagogicznego oraz doradcy zawodowego, w publicz-
nych przedszkolach, szkolach i placéwkach rozpoczat swoja dziatalnosé
réwniez pedagog specjalny. Jego zadania okresla Rozporzadzenie Ministra
Edukacji i Nauki z dnia 22 lipca 2022 roku zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. z 2022 r. poz.
1594). Uogodlniajac mozna powiedzie¢, ze do zasadniczych zadan pedagoga
specjalnego w szkole ogdélnodostepnej nalezy przede wszystkim udzielanie
wsparcia wszystkim nauczycielom, a nie tylko tak zwanym wspomagajacym,
ktdrzy sa pedagogami specjalnymi i w zwiazku z tym dysponuja odpowied-
nig wiedza i umiejetnosciami w omawianym zakresie. Ponadto, niezwykle
waznym zadaniem jest realizacja zaje¢ specjalistycznych przeznaczonych
dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi, jak
réwniez udzielanie porad i konsultacji rodzicom. Tak sformulowane zadania
moga niekiedy, przynajmniej cze$ciowo, naklada¢ si¢ na zadania innych
specjalistow, gléwnie psychologa i pedagoga szkolnego. Stad miedzy innymi
wynika potrzeba, a wrecz konieczno$¢ $cistej wspolpracy miedzy specja-
listami w szkole. Warto doda¢, ze pedagog specjalny dysponujac wiedza
i umiejetnos$ciami z zakresu rehabilitacji i stymulacji rozwoju os6b z nie-
pelnosprawnos$ciami moze w istotny sposob przyczynic sie¢ do zwiekszenia
efektywnosci edukacji wlaczajacej. W tym zakresie szczegdlne znaczenie
wydaje si¢ mie¢ diagnoza funkcjonalna (Pindiprolu, Peterson, Bergloff, 2007;
Rispoli i in., 2016) oraz projektowanie uniwersalne w edukacji (Grenier,
Miller, Black,2017; Wilson, 2017).
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Diagnoza funkcjonalna umozliwia wielowymiarowe okreslenie stanu funk-
cjonowania danej osoby w srodowisku. Przy czym brany jest pod uwage opis
zachowania oraz identyfikowane sg jego Zrédta w postaci zaréwno posiadanych
zasobow jak i istniejgcych deficytow. Rozpoznaje sie rowniez mozliwosci inte-
gralnego oraz zarazem zréwnowazonego rozwoju badanej osoby. Uwzglednia
sie przy tym nie tylko mozliwosci aktualizacji posiadanego potencjatu rozwo-
jowego, ale takze niezbedny zakres modyfikacji srodowiska, w ktérym dana
osoba funkcjonuje (Domagala-Zysk, Knopik, Oszwa 2018, s. 82).

ZXkolei projektowanie uniwersalne (UDL-Universal Learning Design) stanowi
kluczows strategie edukacji wlaczajacej. Podkresla zasadnicze znaczenie stoso-
wania réznorodnych srodkéw przekazu informacji w czasie zaje¢ dydaktycznych,
zroznicowanych form ekspresji oraz prezentowania osiggnie¢ edukacyjnych,
a takze zroznicowanych form motywowania uczniéw (Knopik i in., 2021, 5.53).
Jak wskazujg wyniki badan, zaréwno transfer wiedzy z edukacji specjalnej w za-
kresie diagnozy funkcjonalnej (Bloom i in., 2013; Rispoli i in., 2016), jak i udzie-
lenie wsparcia edukacyjnego w obszarze uniwersalnego projektowania (Flood,
Banks, 2021; Craig, Smith, Frey, 2022), przynosi wyrazne korzysci uczniom
i nauczycielom szkot ogdélnodostepnych. Tak wiec pedagog specjalny moze
w istotny sposdb wesprze¢ dzialania nauczycieli szkot ogdlnodostepnych w tych
zasadniczych obszarach zwigzanych z realizacja idei edukacji dla wszystkich.

PROCEDURA BADAWCZA

Celem podjetych badan byto przedstawienie roli nowego specjalisty w sys-
temie edukacji ogolnodostepnej, czyli pedagoga specjalnego — w percepciji
nauczycieli wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej oraz na-
uczycieli przedmiotu. Mowa jest zatem o perspektywie nauczycieli, ktérzy
dotychczas w codziennej pracy mieli ograniczone mozliwosci korzystania
z profesjonalnego wsparcia w zakresie podejmowanych dzialan edukacyjnych,
opiekunczych i wychowawczych wobec dzieci/uczniéw o specjalnych potrze-
bach rozwojowych i edukacyjnych. Na podstawie przeprowadzonych badan
probowano przede wszystkim ustali¢ — czy nauczyciele dostrzegaja potrzebe
zatrudnienia pedagoga specjalnego w ogélnodostepnej placowce edukacyjnej,
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oraz na czym w ich ocenie powinno polega¢ ewentualne wsparcie oferowane
przez pedagoga specjalnego?

W celu udzielenia odpowiedzi na tak sformulowane problemy skonstru-
owano kwestionariusz ankiety sktadajacy z 20 pytan otwartych i zamknie-
tych. Kwestionariusz byt kierowany do nauczycieli zatrudnionych w placéwkach
ogdlnodostepnych. Biorac pod uwage badana problematyke dobér proby miat
charakter celowy. Grupe badawcza stanowito 127 nauczycieli zatrudnionych
w placéwkach edukacyjnych mieszczacych si¢ gtéwnie na terenie Polski po-
tudniowej, incydentalnie w badaniu uczestniczyli tez nauczyciele realizujacy
zatrudnienie w innych obszarach kraju. Badaniami objeto 22 (17%) nauczycieli
przedszkola, 65 (52%) nauczycieli pracujacych w szkole podstawowej oraz 39
(31%) zatrudnionych w szkole ponadpodstawowej. Wigkszo$¢ badanych to
osoby podejmujace prace w miescie — 97 0s6b (76%). Pozostali badani pracuja
na wsi (30 osob, tj. 24%). Wigkszos¢ badanych to osoby o dlugim stazu pracy
ponad 15 lat — az 82 osoby (65%). 16 badanych (13%) pracuje od 6-10 lat, 14
badanych (11%) od 1-5 lat, 11 0séb (9%) od 11-15 lat, natomiast 5 0séb (4%)
w placéwee edukacyjnej pracuje mniej niz 1 rok. Badani to nauczyciele z duzym
doswiadczeniem zawodowym, gtéwnie nauczyciele dyplomowani — 82 osoby
(65%). Pozostale osoby biorace udzial w badaniu wykazali takie stopnie awansu
zawodowego, jak: nauczyciel mianowany: 16 badanych (13%), nauczyciel kon-
traktowy 15 0s6b (12%) oraz nauczyciel poczatkujacy: 14 0séb (11%). Mozna za-
tem uznac, ze ponad 80 % badanych (nauczyciele dyplomowani oraz mianowani)
to nauczyciel o dlugim stazu pracy i bogatym doswiadczeniu pedagogicznym.

WYNIKI

Na wstepie prezentacji uzyskanych rezultatow badan, nalezy zaznaczy¢, ze
przekazana nauczycielom ankieta spotkala si¢ z duzym zainteresowaniem re-
spondentéw i w zwigzku z tym uzyskano bogaty material zawierajacy nie tylko
odpowiedzi na pytania zamkniete, jak to si¢ dzieje w przypadku wielu badan
sondazowych, ale réwniez obszerne odpowiedzi na pytania otwarte. Mozna
stwierdzi¢, ze respondenci wykazali si¢ duzym zaangazowaniem i precyzja
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w wypelnianiu kwestionariusza, co sugeruje dostrzezong wage problemu
i znaczenie nowego stanowiska w o$wiacie.

Jedno z podstawowych pytan w kwestionariuszu ankiety dotyczylo
potrzeby zatrudnienia pedagoga specjalnego w placowkach edukacyj-
nych. Uzyskane dane wskazuja, ze az 110 (tj. 87%) badanych pedagogéw
potwierdza konieczno$¢ zatrudnienia w przedszkolach oraz szkotach pe-
dagoga specjalnego (suma odpowiedzi tak i raczej tak). Tylko 13 badanych
(10%) nie ma w tym zakresie zdania. Natomiast odmiennego zdania jest
tylko 4 badanych pedagogéw (3%) — suma odpowiedzi raczej nie i zdecydo-
wanie nie. Tak wiec zdecydowana wigkszos¢ badanych nauczycieli placowek
ogélnodostepnych dostrzega nie tylko potrzebe, ale wrecz koniecznosé
zatrudnienia pedagoga specjalnego.

Nauczycieli zapytano rowniez, z czego aktualnie wynika potrzeba zatrud-
nienia w placéwkach edukacyjnych pedagoga specjalnego? W tym zakresie
badani wykazali si¢ duzg aktywnoscig. Udzielili az 97 opisowych, czesto
rozbudowanych odpowiedzi, co wskazuje na duze zainteresowanie proble-
mem. Warto doda¢, ze wskazane przez badanych nauczycieli zadania peda-
goga specjalnego nie s3 ograniczane jedynie do organizacji pomocy uczniom
posiadajacym orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, ale rowniez od-
nosza si¢ do udzielania profesjonalnej pomocy pozostalym grupom uczniéw
borykajacych si¢ z trudnosciami natury edukacyjnej, wychowawczej i psycho-
logicznej (np.: ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ czy ujawniajacych
np. zaburzenia natury psychicznej). Na potrzeby niniejszego opracowania
wybrano kilka fragmentéw wypowiedzi badanych nauczycieli, podkreslajace
znaczenie zatrudnienia pedagoga specjalnego w placéwce ogélnodostepne;:

o Coraz wigcej dzieci z réznymi trudnosciami trafia do placéwek ogélnodo-

stepnych, a niestety zwykli nauczyciele nie wiedzg jak sobie radzic z trud-
nosciami u dzieci i mlodziezy. Pedagog specjalny jest wsparciem i doradcg
dla takiego nauczyciela.

o Poniewaz coraz wigcej w szkotach ogdlnodostepnych uczy sie dzieci

z orzeczeniami. Nauczyciele nie sqg przygotowani do organizacji nauki
dzieci z niepetnosprawnosciq.

o Coraz wiecej dzieci ma problemy psychiczne wynikajgce z braku prawi-

dtowych relacji miedzyludzkich, naduzywania massmediow.
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Jak wynika z przytoczonych fragmentéw odpowiedzi nauczycieli, jako czyn-
niki warunkujace potrzebe wprowadzenia nowego specjalisty do szkolnictwa
ogolnodostepnego wskazuja: praktyczng realizacje idei edukacji wlaczajacej,
ogromne zréznicowanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych uczniéw, w tym
narastajacy problem w obszarze zdrowia psychicznego. Ponadto, nauczyciele
probuja rowniez wskaza¢ mozliwe determinanty tej wzglednie nowej sytu-
acji. Dostrzegajac zasadnos¢ nowego stanowiska w o$wiacie, warto wskazac
najwazniejsze zadania stojace przed pedagogiem specjalnym. Czym zatem
zdaniem badanych nauczycieli powinien zajmowac si¢ w placéwce eduka-
cyjnej pedagog specjalny? Odpowiedz na to pytanie prezentuje wykres nr 1.

Wykres 1. Zadania pedagoga specjalnego w placéwce ogélnodostepnej zdaniem
badanych nauczycieli

Wsp6tpraca z poradnia psychologiczno-pedagogiczng _ 13,50%
Wspdtpraca ze specjalistami zatrudnionymi w szkole _ 11,90%
opracowaniem WoprU, IPET - [EIIEE I 11.90%
Wspotpracg ze specjalistami (np. lekarz, rehabilitant) _ 8,60%
Organizowaniem szkolen, warsztatdw dla nauczycieli,... _ 10,40%
profilaktyka [ S s.20%
Prowadzeniem zajec terapeutycznych — 14,60%
Dostosowaniem procesu dydaktycznego _ 12,20%

0 20 40 60 80 100 120

Udzielajac odpowiedzi na wspomniane pytanie warto wyjasnic, iz badani
mogli w tym zakresie wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz. Zamieszczone
na powyzszym wykresie dane wskazuja, iz zdaniem badanych nauczycieli
pedagodzy specjalni w placéwce edukacyjnej powinni zajmowac si¢ glow-
nie: prowadzeniem zaje¢ terapeutycznych (14,6% wskazan), wspdtpraca
z poradnia psychologiczno-pedagogiczna (13,5% wskazan), dostosowa-
niem procesu dydaktycznego do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
ucznidéw o specjalnych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych (12,2%
wskazan), wspolpraca ze specjalistami zatrudnionymi w szkole oraz
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opracowaniem wielospecjalistycznej oceny poziomu funkcjonowaniem
ucznia (po 11,9% wskazan). Natomiast do pozostatych zadan pedagoga
specjalnego powinno naleze¢: organizowanie szkolen i warsztatow dla
nauczycieli, wspolpraca ze specjalistami (np. lekarz, rehabilitant), diagnoza
i profilaktyka. Ponadto, badani nauczyciele wskazali inne zadania, ktére
w ich ocenie powinny zosta¢ powierzone pedagogowi specjalnemu:
o Wspblpraca ze wszystkimi nauczycielami w szkole, nie tylko z wycho-
wawcami i specjalistami.
o (...) rozpoznawanie przyczyn niepowodzen edukacyjnych.
o Pedagogizacje rodzicow. Interwencja w naglych sytuacjach kryzysowych
w szkole (uczniowie z orzeczeniem sprawiajgcy problemy).
o Wspdlprace ze srodowiskiem lokalnym: MOPS, PCPR, asystenci rodziny,
kuratorzy sgdowi.

Analizujac wymienione zadania mozna zauwazy¢, ze dotyczg one coraz
szerszych kregoéw spolecznych, poczawszy od rodziny ucznia, poprzez
wspolprace ze wszystkimi nauczycielami, a nie tylko wychowawca i specja-
listami, az po srodowisko lokalne. Inaczej méwiac, nauczyciele dostrzegaja
w tym zakresie, znaczenie ujecia systemowego, w jego wersji ekologicznej,
ktéra wyrdznia mikrosystem, mezosystem, egzosystem oraz makrosystem
(Bronfenbrenner, 2000). Tak wiec nauczyciele szkdt ogdlnodostepnych
postrzegaja role pedagoga specjalnego w ujeciu systemowym, znacznie
wykraczajacym poza szkolne mury. Tym samym wskazujg na ogromne
potrzeby edukacyjne w omawianym zakresie oraz konieczno$¢ wlaczenia
wszystkich kregéw ekologicznych w proces wychowania i wspierania oséb
o specjalnych potrzebach.

W $wietle przedstawionych zadan pedagoga specjalnego, badani nauczy-
ciele wskazujg, iZ wspomniana profesja jest zdecydowanie odmienna od
roli psychologa i pedagoga szkolnego. Tak sadzi az 73 (tj. 58%) badanych
(suma odpowiedzi tak i raczej tak). Przeciwnego zdania jest tylko 22
(tj. 17%) badanych (suma odpowiedzi raczej nie i zdecydowanie nie). Nie
ma zdania w tym zakresie az 31 badanych (25%). Tylko jedna osoba nie
udzielita odpowiedzi na to pytanie. Jakie zatem réznice dostrzegaja badani
pomiedzy pedagogiem specjalnym a wyzej wymienionymi profesjami?
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Warto w tym miejscu przetoczy¢ kilka wypowiedzi udzielonych przez
badanych nauczycieli:
o Pedagog specjalny ma byc liderem i koordynatorem udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej uczniom z orzeczeniami.
o Zakres obowigzkow jest podobny, natomiast narzedzia i metody sq od-
mienne, np. diagnoza logopedy i pedagoga specjalnego.
o Pedagog patrzy bardziej doglebnie i w szerszym zakresie na niektore
problemy, specjalisci czesto biorg pod uwage wylgcznie swoja dziedzine.

Zacytowane fragmenty odpowiedzi badanych nauczycieli akcentujg przede
wszystkim role pedagoga specjalnego jako lidera, koordynatora w zespole
specjalistow zatrudnionych w ogdlnodostepnych placéowkach edukacyj-
nych. Podkreslane jest jego szersze niz pozostalych specjalistow spojrzenie
na problemy rozwoju i funkcjonowania dzieci i mlodziezy. Nalezy jednak
zaznaczyg¢, ze tylko nieco ponad potowa badanych nauczycieli uwaza zadania
pedagoga specjalnego za odmienne od innych specjalistow, a pozostali albo
nie maja zdania w tym zakresie, albo uwazaja ze zadania wrecz si¢ pokry-
waj3. Zatem w tym zakresie nie ma jednomyslnos$ci posréd badanych oséb.

Wato podkresli¢, iz wigkszo$¢ nauczycieli oczekuje rowniez wsparcia ze
strony pedagoga specjalnego podczas prowadzonych przez siebie zajeé/lek-
cji. Takiej odpowiedzi udzielito az 85 (tj. 67%) badanych (suma odpowie-
dzi tak i raczej tak). Tym samym wskazujg na potrzebe obecnosci w klasie
pedagoga wspomagajacego, a to z kolei wykracza poza przewidziang przez
Rozporzadzenie MEN (2022) role nowego specjalisty w edukacji.

Zdecydowana wiekszos$¢ badanych nauczycieli dostrzega rowniez koniecz-
nos¢ konsultacji ze wspomnianym specjalista prowadzonych zaje¢ dydaktycz-
nych pod katem dostosowania tresci, metod ksztalcenia oraz form pracy na
lekeji. Potwierdzeniem tego jest suma odpowiedzi zdecydowanie tak i raczej
tak (108 wskazan, tj. 85%). Dopelnieniem tych oczekiwan wobec pedagoga
specjalnego jest rowniez wskazana przez podobny odsetek nauczycieli, po-
trzeba uzyskania pomocy w dostosowaniu $srodkéw dydaktycznych.

Nalezy doda¢, ze oprocz wskazanej przez badanych nauczycieli potrzeby
uzyskania wsparcia w zakresie planowania procesu dydaktycznego, bardzo
waznym zadaniem pedagoga specjalnego jest rowniez realizacja dziatan
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o charakterze diagnostycznym w kontekscie ograniczen i mozliwosci roz-
wojowych i edukacyjnych dziecka/ucznia. Wskazuje na to suma odpowiedzi
tak i raczej tak (114 wskazan, tj. 90%). Tylko jeden badany (1%) uwaza, ze
takie dziatania sg raczej niepotrzebne. Natomiast 12 badanych (9%) nie ma
zdania w tym zakresie.

Wiekszos$¢ badanych nauczycieli (az 114 wskazan, tj. 91%) wskazuje row-
niez na potrzebe wsparcia przez pedagoga specjalnego wychowawczej roli
rodzicéw/opiekundéw prawnych dzieci/uczniéw o specjalnych potrzebach
rozwojowych i edukacyjnych. Jedynie 11 badanych (9%) nie ma zdania w tym
zakresie, a 2 badanych nie doprecyzowalo w ogéle odpowiedzi. Okazuje sie, ze
nie tylko istotna jest dla badanych nauczycieli kwestia wparcia przez pedagoga
specjalnego roli wychowawczej Srodowiska rodzinnego, ale przede wszystkim
ukierunkowanie pracy rodzicéw/opiekunéw prawnych dzieci/uczniéw pod
wzgledem edukacyjnym i terapeutycznym. Wskazuje na to suma odpowiedzi
tak i raczej tak (122 wskazania, tj. 96%). Tylko 5 badanych oséb (4%) nie ma
zdania w tym zakresie. Zatem badani nauczyciele wyraznie akcentuja potrzebe
udzielania przez pedagoga specjalnego wsparcia rodzicom/opiekunom ucznia
ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi.

WNIOSKI

Podsumowujac przedstawione wyniki badan nalezy podkresli¢, ze pomimo
tego iz dobdr oséb do badan byt celowy, to w rzeczywistosci uzyskano struk-
ture badanej proby pod wieloma wzgledami zblizong do rozktadu w populacji
(GUS, 2022). W oparciu o uzyskane rezultaty badan mozna sformutowac
nastepujace wnioski:

1. Zdecydowana wigkszo$¢ badanych nauczycieli placowek ogolnodostep-
nych, bo az 87% dostrzega nie tylko potrzebe, ale wrecz konieczno$¢
zatrudnienia pedagoga specjalnego. Po pierwsze, jest to obiektywna
konsekwencja zmieniajacej si¢ struktury populacji uczniow szkot
ogodlnodostepnych, w ktérych z kazdym rokiem przybywa dzieci
i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Po drugie, ko-
nieczno$¢ zatrudnienia pedagoga specjalnego wynika z subiektywnej
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oceny wilasnych kompetencji nauczycieli szkoél ogélnodostepnych
w zakresie §wiadczenia specjalistycznych uslug wspierajacych roz-
woj i edukacje uczniow o specjalnych potrzebach. Nalezy zaznaczy¢,
ze wiekszo$¢ nauczycieli nie posiada dodatkowego przygotowania
z zakresu pedagogiki specjalnej, zatem naturalng konsekwencjg jest
oczekiwanie na wsparcie ze strony specjalisty.

2. Nalezy zauwazy¢, ze nauczyciele réznych form ksztalcenia ogélnodo-
stepnego oczekuja od pedagoga specjalnego duzego zaangazowania
w bardzo zréznicowane formy dzialan przy réwnoczesnym niedoce-
nianiu wlasnej roli w realizacji edukacji wlaczajace;.

3. W opinii nauczycieli szkét ogélnodostepnych gléwne zadania pedagoga
specjalnego zwiazane sg z prowadzeniem zajec terapeutycznych, wspot-
praca z poradnig psychologiczno-pedagogiczng, dostosowaniem pro-
cesu dydaktycznego do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniow
o specjalnych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych, wspotpraca ze
specjalistami zatrudnionymi w szkole oraz opracowaniem wielospe-
cjalistycznej oceny poziomu funkcjonowaniem ucznia.

4. Pedagog specjalny zdaniem nauczycieli powinien pelnic role |

5. koordynatora w zespole specjalistow zatrudnionych w ogélnodostep-
nych placéwkach edukacyjnych. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze tylko
nieco ponad potowa badanych nauczycieli uwaza zadania pedagoga
specjalnego za odmienne od innych specjalistéw (psychologa, peda-
goga szkolnego), a pozostali albo nie maja zdania w tym zakresie, albo
uwazaja ze zadania wrecz sie pokrywaja. Zatem w tym zakresie nie ma
jednomyslnosci posrod badanych oséb.

6. W zakresie postrzeganej przez badanych nauczycieli funkcji pedagoga
specjalnego w edukacji, mozna wskaza¢ na takie zasadnicze kierunki
oczekiwanych dzialan, jak: diagnoza, wsparcie w dostosowaniu tresci,
metod, form pracy na lekcji, a takze pomoc w dostosowaniu $srodkow
dydaktycznych dla uczniéw o specjalnych potrzebach rozwojowych
i edukacyjnych.

7. W sposob bardzo wyrazny zostala zaakcentowana potrzeba udzie-
lania przez pedagoga specjalnego wsparcia rodzicom/opiekunom
ucznia ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi.
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Przede wszystkim nauczyciele szk6! ogolnodostepnych wskazuja na
koniecznos$¢ podjecia dzialan w zakresie opanowania umiejetnosci
edukacyjnych oraz terapeutycznych przez rodzicéw/opiekundw, a takze,
chociaz w nieco mniejszym stopniu, wsparcia wychowawczej funkcji
rodziny. W takiej sytuacji, dla rodzin uczniéw ze specjalnymi potrze-
bami rozwojowymi i edukacyjnymi mozna zaproponowac psychoedu-
kacje (Majewicz, 2017). Znalazla ona zastosowanie w pracy z rodzinami
a takze przyjaciétmi oséb o specjalnych potrzebach edukacyjnych
irozwojowych (McAleese, Lavery, Dyer, 2014). Wspdlczesnie stanowi
ona nieodlaczny element holistycznego podejscia do problematyki
rozwoju i wychowania.

Przyszle eksploracje powinny zosta¢ skoncentrowane zaréwno na efek-
tywnosci dziatan podejmowanych przez pedagoga specjalnego w szkolnic-
twie ogélnodostepnym, na zakresie jego konkretnych zadan, jak réwniez
na oczekiwaniach formulowanych przez rézne grupy interesariuszy, w tym
nauczycieli, rodzicow/opiekunéw oraz przedstawicieli srodowiska lokalnego.
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